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Presentamos a Barbara Fowler, gestora del proyecto "Pensamiento Critico a través del
Curriculo™ del Longview Community College del sistema Metropolitano de Colegios
Comunitarios de Missouri, Estados Unidos. Ella es graduada de la Universidad del Estado de
Nueva York en Ensefianza del idioma Inglés para Secundaria y tiene una Maestria en Lectura
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LA TAXONOMIA DE BLOOM Y EL PENSAMIENTO CRITICO

La taxonomia de Bloom divide en tres dominios la forma en que las personas aprenden. Uno
de esos dominios es el Cognitivo, que hace énfasis en los desempefios intelectuales de las
personas. Este dominio a su vez esta dividido en categorias o niveles. Las palabras claves que
se usan y las preguntas que se hacen pueden ayudar en establecer y estimular el pensamiento
critico, especialmente en los niveles superiores.

Primer Nivel: CONOCIMIENTO

Recordar material aprendido con anterioridad como hechos, términos, conceptos basicos y
respuestas.

Palabras Claves: quién, qué, porqué, cuando, omitir, donde, cual, escoger, encontrar, como,
definir, rotular, mostrar, deletrear, listar, parear, nombrar, relatar, contar, recordar, seleccionar.

Preguntas:

¢Quées....? ;COMo es ....?

;Donde es ....? ;Cuando paso?
¢Cémo pas6? ;Cémo explicaria usted?

¢Por qué ...? ;Como lo describiria usted ...?

¢Cuando fue ...? ¢ Puede usted recordar ...?

¢Como lo demostraria usted ...? ;Puede usted escoger ...?
¢Cudles son los principales ...? ¢ Puede listar tres ...?
¢Cual ...? (Quién fue ...?

Segundo Nivel: COMPRENSION

Demostrar el entendimiento de hechos e ideas organizando, comparando, traduciendo,
interpretando, haciendo descripciones y exponiendo las ideas principales.

Palabras Claves:

Comparar, contrastar, demostrar, interpretar, explicar, extender, ilustrar, inferir, extractar,
relatar, refrasear, traducir, resumir, demostrar, clasificar.

Preguntas:

¢Como clasificaria usted el tipo de ...?

¢Como compararia usted ...? ;Coémo contrastaria usted ...?

¢Como expondria 0 compararia usted en sus propias palabras ....?
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¢Como refrasearia usted el sentido, el significado ...?

¢ Qué hechos o ideas se evidencian ...?

¢Cual es la idea principal de ...?

¢ QUué evidencias soportan ...?

¢Puede explicar que esta pasando con/en ...? ;Qué significa ...?
¢ Qué puede decir al respecto ...?

¢Cual es la mejor respuesta ...?

¢ Podria usted resumir ...?

Tercer Nivel: APLICACION

Resolver o solucionar problemas aplicando el conocimiento adquirido, hechos, técnicas y
reglas, de manera diferente.

Palabras Claves:

Aplicar, construir, escoger, realizar, desarrollar, entrevistar, hacer uso de, organizar,
experimentar con, planear, seleccionar, resolver, utilizar, modelar, identificar.
Preguntas:

¢Cémo usaria usted ....?

¢Qué ejemplos podria usted encontrar para ....?

¢ Como resolveria usted utilizando lo que ha aprendido sobre ...?

¢COmo organizaria usted para demostrar ....?

¢ Cémo demostraria usted su entendimiento de ....?

¢ Qué aproximacion o punto de vista, utilizaria para ....?

¢Como aplicaria usted lo que ha aprendido para desarrollar ....?

¢De qué otra manera planearia usted ....?

¢Qué pasariasi ....?

¢Podria usted utilizar algunos hechos para ....?

¢ Cuéles elementos cambiaria usted ....?

¢ Qué hechos seleccionaria para demostrar ....?

¢ Qué preguntas haria al hacer una entrevista con ....?

Cuarto Nivel: ANALISIS

Examinar y fragmentar la informacion en diferentes partes mediante la identificacion de
causas y motivos; realizar inferencias y encontrar evidencias que apoyen generalizaciones.
Palabras Claves:

Analizar, categorizar, clasificar, comparar, contrastar, descubrir, disecar, dividir, examinar,
inspeccionar, simplificar, tomar parte en, examinar para, encuestar, distinguir, listar,
relacionar, funcionar, motivar, diferenciar, inferir, asumir, concluir, componer.

Preguntas:
¢Cuales son las partes o caracteristicas de ...?
¢ COmo es en relacién a ...?

¢Por qué cree usted ...?

¢Como se compone ...?

¢Queé razones, motivos, existen para ...?
¢Puede listar los componentes ...?

¢ Qué inferencias puede hacer usted ...?
¢A qué conclusiones puede llegar ...?

¢ Coémo clasificaria usted ...?

¢ Como categorizaria usted ...?



¢Puede usted hacer un listado de las partes ...?
¢ Qué evidencia encuentra usted ...?

¢Que relacién existe entre ...?

¢ Puede usted diferenciar entre ...?

¢Cual es la funcién de ...?

¢Qué ideas justifican ...?

Quinto Nivel: SINTESIS

Compilar informacion y relacionarla de diferente manera combinando elementos con un nuevo
patron o proponiendo distintas alternativas de solucion.

Palabras Claves:

Construir, escoger, combinar, compilar, componer, crear, fabricar, disefiar, desarrollar,
estimar, formular, imaginar, inventar, originar, planear, predecir, decidir, proponer, resolver,
solucionar, suponer, discutir, modificar, cambiar, originar, implementar, adaptar, minimizar,
maximizar, teorizar, elaborar, examinar, eliminar, implementar, suceder, cambiar.
Preguntas:

¢ Qué cambios haria usted para resolver ....?

¢Cémo mejoraria usted ....?

¢Qué pasariasi ....?

¢Puede elaborar la razén para ....?

¢Puede proponer una alternativa ....?

¢Puede usted inventar ....?

¢ Como adaptaria usted para crear un situacion o cosa diferente ....?

¢Como cambiaria, modificaria, el terreno, plano ....?

¢Qué haria usted para minimizar (o maximizar) ....?

¢ Qué disefaria usted ...?

¢ Qué combinaciones se podrian hacer para mejorar o cambiar ....?

¢Suponga que usted puede qué haria ....?

¢ Cémo examinaria, evaluaria, usted ....?

¢Podria usted formular una teoria para ....?

¢Podria predecir usted el resultado de ....?

¢ Como estimaria usted los resultados de ....?

¢ Qué hechos puede usted compilar ....?

¢Podria usted contruir un modelo que cambiara ....?

¢Podria pensar usted en una forma original para ....?

Sexto Nivel: EVALUACION

Exponer y sustentar opiniones realizando juicios sobre informacién, validar ideas sobre trabajo
de calidad en base a criterios establecidos.

Palabras Claves:

Premiar, escoger, concluir, criticar, decidir, defender, determinar, disputar, evaluar, juzgar,
justificar, medir, comparar, marcar, categorizar, recomendar, reglamentar, seleccionar, aceptar,
interpretar, explicar, avaluar, priorizar, opinar, dar importancia, establecer criterios, aprobar,
reprobar, valorar, influenciar, percibir, significar, estimar, influenciar, deducir.

Preguntas:

¢ Esta usted de acuerdo con las acciones o procedimientos ....? ;con los resultados ....?

¢Cual es su opinién de ....?

¢Como aprobaria (desaprobaria) usted ....?



¢Puede usted establecer el valor o importancia de ....?

¢Seria mejor si ....?

¢Por qué cree usted que (tal persona) escogio ....?

¢ Qué recomendaria usted ....?

¢Qué valor daria usted a ....?

¢Qué argumentaria usted para defender tales acciones ....?

¢ Cbémo evaluaria usted ...?

¢Cémo podria usted determinar ....?

¢ Qué eleccidn habria hecho usted ....?

¢ Cémo seleccionaria usted ....?

¢Cémo daria usted prioridad ....?

¢ QuEé juicio haria usted sobre ....?

¢En base a lo que usted sabe, cémo explicaria ....?

¢Qué informacion usaria usted para justificar tal punto de vista ....?
¢Coémo justificaria usted ....?

¢ Qué datos se usaron para llegar a determinada conclusién ....?
¢Por qué seria mejor esto que ...?

¢Como daria prioridad a determinados hechos ....?

¢Como compararia ideas ....? ¢ personas ....?

CREDITOS:
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CAPACIDADES MENTALES DE ORDEN SUPERIOR

En EDUTEKA somos conscientes de la importancia que se debe dar al desarrollo y
fortalecimiento de las Capacidades Mentales de Orden Superior en los estudiantes.
Aungque no es un tema nuevo, consideramos apropiado crear un documento con una
descripcion puntual de cada una de las capacidades para que el maestro lo pueda utilizar.

1. ANALISIS
La capacidad para distinguir y separar las partes de un todo hasta llegar a conocer sus
principios o elementos.

2. SINTESIS
Capacidad para llegar a la composicion de un todo a partir del conocimiento y reunidén de
sus partes.

3. CONCEPTUALIZACION
La capacidad de abstraer los rasgos que son necesarios y suficientes para describir una
situacién, un fendmeno o un problema.

4, MANEJO DE INFORMACION
Capacidad para visualizar y ubicar los datos y la informacién necesarios para la mejor
comprension de un fendmeno o situacion dada; la capacidad para discernir la pertinencia
de datos e informaciones disponibles; también la capacidad de encontrar tendencias o
relaciones entre conjuntos desordenados de datos o informaciones.

5. PENSAMIENTO SISTEMICO
La capacidad para visualizar como un sistema [1] los elementos constitutivos de una
situacion o fendmenos, asi como la habilidad de visualizar los sistemas como totalidades
que forman parte de totalidades mayores y que pueden ser descompuestos en totalidades
menores. Operativamente implica las capacidades de analisis y sintesis pero agrega el
caracter dindmico y se centra en el estudio de las interacciones.

6. PENSAMIENTO CRiTICO
Capacidad de pensar por cuenta propia, analizando y evaluando la consistencia de las
propias ideas, de lo que se lee, de lo que se escucha, de lo que se observa.

7. INVESTIGACION
La capacidad para plantear interrogantes claros con respecto a una situacidon o fendmeno
dado; de proponer hipotesis precisas y modelos conceptuales de lo que se estudia; de
producir o recopilar datos e informacion con el propésito de verificar el modelo conceptual
y las hipdtesis; de examina el peso y la validez de la informacién y el grado con el que se
refutan las hipotesis o los modelos conceptuales y, por ultimo, formular teorias, leyes o
conceptos acerca del fendmeno en estudio.

8. META COGNICION
La capacidad de reflexionar sobre los pensamientos propios, incluye la planeacion antes
de una tarea, el monitoreo durante una tarea y la autoevaluacion al terminarla
(“Demystifying Thinking: A Practical Handbook for Teachers”. Demistificando el
Pensamiento: Manual de Referencia Practico para Maestros, Prentice Hall, Scarborough:
1995).



NOTAS:
[1] Sistema: conjunto de partes interdependientes que interactian entre si
dindmicamente y que persiguen metas comunes.
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No coma entero, piense criticamente.

En la presente edicion de EDUTEKA contamos el profesor Hipdlito Gonzalez Z., Ph.D. en
Educacién de la Universidad del Estado de la Florida, ex Vicerrector, profesor e
investigador de la Universidad Icesi de Cali, Colombia. El nos habla de una de las
capacidades intelectuales mas importantes como es el Pensamiento Critico que a su vez
entrelaza en una banda sin fin con la capacidad para el buen manejo de la informacion y
plantea el enorme reto que tienen los educadores para desarrollar en sus estudiantes
estas dos capacidades.

EDUTEKA:

Profesor, estamos muy agradecidos con usted por compartir su conocimiento y
experiencia. Para empezar, cuéntenos acerca de la iniciativa que han venido trabajando
ustedes en la Universidad Icesi para desarrollar y consolidar una serie de caracteristicas
intelectuales que distingan a sus egresados. ¢Podria elaborar un poco sobre esta
iniciativa?

Hipdlito Gonzalez Z.: Si, efectivamente, hemos venido trabajando sobre un conjunto de
capacidades intelectuales que esperamos distingan a todos los egresados de la
Universidad Icesi. Las capacidades intelectuales sobre las cuales hemos estado
trabajando son: analisis, sintesis, conceptualizacidon, manejo de informacion, pensamiento
sistémico, pensamiento critico, solucion de problemas e investigacion.

E: éExiste alguna relacion de dependencia entre las capacidades intelectuales en
las que esta interesada la Universidad?

HGZ: Las ocho capacidades intelectuales en las que esta interesada la Universidad estan
todas inter-relacionadas entre si. La capacidad de conceptualizar, por ejemplo, requiere
de las capacidades de andlisis, sintesis y pensamiento sistémico. La capacidad de
pensamiento critico requiere a su vez de las capacidades de conceptualizacion y de
manejo de informacion. La capacidad de investigacién requiere las capacidades de
conceptualizacién, de manejo de informacion y de pensamiento critico. La capacidad de
solucion de problemas requiere de las capacidades de analisis, sintesis, conceptualizacion,
pensamiento sistémico, pensamiento critico y manejo de informacion.

E: éCual de éstas capacidades considera usted que es la mas importante?



HGZ: Reconociendo que el desarrollo de todas las capacidades antes anotadas debe ser
un objetivo concreto y especifico del sistema educativo, desde la escuela maternal
pasando por la escuela primaria y secundaria hasta la educacién superior o universitaria,
pienso que la capacidad mas importante de desarrollar es la capacidad de pensamiento
critico. Creo que muchos de los males que aquejan al pais se deben a que esta capacidad
no se ha desarrollado en nuestros ciudadanos. Utilizando una expresion muy coloquial
creo que muchos colombianos "comemos entero", nos hemos acostumbrado a no
examinar y cuestionar lo que se nos dice y mucho menos a examinar y cuestionar las
premisas sobre las cuales se fundamenta lo que se nos dice. El sistema educativo, a todo
lo largo y lo ancho, es el principal responsable de este estado de cosas.

E: ¢Considera usted, entonces, que una persona debe estar criticando todo
continuamente?

HGZ: Creo que es importante aqui establecer una distincién entre la acciéon de criticar,
criticar por criticar, y lo que nosotros entendemos por pensar criticamente. En forma
sintética podriamos decir que pensar criticamente es decidir en forma razonada vy
reflexiva qué creer o qué hacer. En forma mas elaborada podriamos citar aqui a Kurland
(1995), quien refiriéndose al pensamiento critico ha escrito: "En sentido amplio, pensar
criticamente esta relacionado con la razén, la honestidad intelectual y la mente amplia en
oposicién a lo emocional, la pereza intelectual y la mente estrecha. En consecuencia,
pensar criticamente involucra: seguir el hilo de las evidencias hasta donde ellas nos
lleven; tener en cuenta todas las posibilidades; confiar en la razén mas que en la
emocion; ser preciso; considerar toda la gama de posibles puntos de vista y
explicaciones; sopesar los efectos de las posibles motivaciones y prejuicios; estar mas
interesado en encontrar la verdad que en tener la razén; no rechazar ningun punto de
vista aun cuando sea impopular; estar conscientes de nuestros prejuicios y sesgos para
impedir que influyan en nuestros juicios".

E: éCudles son las caracteristicas y las habilidades necesarias para pensar
criticamente?

HGZ: En 1990, bajo los auspicios de la Asociacién Norteamericana de Filosofia, se
completd y se publicé bajo el titulo "Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus
for Purposes of Educational Assessement and Instruction" el resultado del llamado
Proyecto Delphi cuyo objetivo fue buscar un consenso con respecto a las habilidades
intelectuales asi como a las caracteristicas personales necesarias para pensar
criticamente. Las habilidades intelectuales necesarias, identificadas por consenso, fueron:
Analisis, Inferencia, Interpretacion, Explicacién, Evaluacién y Auto regulacién. Ademas de
las habilidades intelectuales antes enunciadas, el consenso menciona que debe existir una
disposicién general a pensar criticamente. Tener esta disposicién general a pensar
criticamente es tan importante, o de pronto mas importante, que poseer las habilidades
intelectuales necesarias. De acuerdo con el consenso logrado: "El pensador critico ideal es
una persona que es habitualmente inquisitiva; bien informada; que confia en la razén; de
mente abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar; honesta cuando confronta sus
sesgos personales; prudente al emitir juicios; dispuesta a reconsiderar y si es necesario a
retractarse; clara con respecto a los problemas o las situaciones que requieren la emision
de un juicio; ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas; diligente en Ia
blsqueda de informacion relevante; razonable en la seleccion de criterios; enfocado en
preguntar, indagar, investigar; persistente en la blUsqueda de resultados tan precisos
como las circunstancias y el problema o la situacién lo permitan."”

E: Usted mencion6é antes que la capacidad de pensar criticamente requiere de
otras capacidades y se refiri0 especificamente a la capacidad de Manejo de
Informacién. épodria elaborar sobre la forma en que estan relacionada esta
capacidad con el pensamiento critico?



HGZ: Efectivamente, si observamos la caracterizacion del pensador critico ideal nos
encontramos con que debe ser una persona bien informada, diligente en la blusqueda de
informacidon relevante, razonable en la seleccion de criterios, enfocada en preguntar,
indagar, investigar. Todas estas caracteristicas, rasgos o disposiciones estan relacionadas
directamente con la obtencidn y utilizacién razonable de informacion; por otra parte las
habilidades de inferencia, interpretacion, explicacion y evaluacion se aplican siempre a
"algo" y ese "algo" son datos o informacién sobre los que quien piensa criticamente va a
emitir un juicio o, en el caso de un estudiante, cUando estd construyendo su propio
conocimiento.

E: éQué relacion existe entre la capacidad de Manejo de informaciéon a la que
usted hace referencia y el movimiento denominado "Information Literacy" que
para EDUTEKA significa la Competencia en el Manejo de la Informaciéon (CMI)"

HGZ: A mi manera de ver, nuestro concepto de Manejo de Informacidn incluye pero es
mas amplio que el de "Information literacy" que se refiere al conjunto de habilidades que
deberia tener un individuo para reconocer una necesidad especifica de informacién, ser
capaz de encontrarla, evaluarla y utilizarla efectivamente ya que nuestro concepto incluye
la capacidad de inferencia. En efecto, nosotros vemos el Manejo de Informacién como la
capacidad para visualizar y ubicar los datos y la informacidon necesarios para la mejor
comprension de un fendmeno o situacién dada; la capacidad para discernir la pertinencia
de datos o informaciones disponibles; también la capacidad de encontrar tendencias o
relaciones entre conjuntos desordenados de datos o de informaciones. Aqui de nuevo
usted encuentra una relacién intima y reciproca entre nuestros conceptos de pensar
criticamente y manejo de informacioén.

E: éPodria explicarnos en qué consiste esta relaciéon intima y reciproca?

HGZ: A ver!, para que el pensamiento critico llegue a ser efectivo, bien sea en la emision
de un juicio, en la construccién de conocimiento o en el planteamiento de alternativas de
solucion a un problema, se requiere contar con la mejor informacion obtenible pero para
poder obtener la mejor informacion es necesario pensar criticamente con respecto a la
informacién y al proceso por el cual se obtiene la misma. Yo creo que no puede haber
pensamiento critico sin un buen manejo de informaciéon y no puede haber un buen
manejo de informacidn sin pensamiento critico.

E: éQuisiera dejarnos una ultima reflexion sobre el pensamiento critico y el
manejo de informacion?

HGZ: Si, y agradezco mucho la oportunidad que EDUTEKA me esta brindando. Yo pienso
que ahora el mundo es muchisimo mas complejo de lo que era apenas cincuenta afios
atrds, después de las dos guerras mundiales. Creo que el Ultimo cuarto del siglo XX se
caracterizo por dos cosas principalmente. En primer lugar, a nivel mundial, el surgimiento
de conciencias de grupos diferenciados con nuevos y diferentes cédigos de ética y con
morales diferentes tratando de convivir. A nivel nacional el fendmeno del narcotrafico, la
guerrilla de origen ideoldgico convertida en empresa fuera de la ley que tiene en jaque al
estado y que se financia a través del narcotrafico y el secuestro, la corrupcion politica y
administrativa, la pérdida de credibilidad de los politicos y el escepticismo de la mayoria
del pueblo colombiano acerca de nuestro futuro como nacién viable. En segundo lugar los
dramaticos cambios tecnoldgicos especialmente en el campo del procesamiento vy
distribucion de informacion lo que ha conducido a que el individuo actual cuente con
abundante informacién obtenida a través de diferentes fuentes. La informacion esta
disponible a través de fuentes tradicionales como bibliotecas, periddicos, televisidn, radio,
y a través de fuentes no tradicionales especialmente Internet. Para utilizar un lugar
comun, existe una explosién de informacion y cada vez es mas dificil estar seguros de su
validez y de su autenticidad. Pero si en este momento el mundo es tan complejo, énos



podemos imaginar como sera de complejo dentro de veinte o treinta afios, cuando los
nifos que estan ahora naciendo se incorporen efectivamente a la vida politica y
economica de la nacién?, iy dentro de cincuenta o sesenta afios?. Creo sinceramente que
para que el mundo sea mejor en el futuro deberemos contar con ciudadanos que piensen
criticamente y manejen bien la informacién. Creo que el desarrollo de estas dos
capacidades es el reto ineludible que tienen los educadores.
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éPOR QUE PENSAMIENTO CRITICO?
JUSTIFICACION:

Todo el mundo piensa; no solamente es el pensamiento parte de nuestra naturaleza sino que
debemos reconocer que el acto de pensar esta siempre relacionado con contenidos, no se
produce en el vacio; cuando uno piensa esta siempre pensando en algo o acerca de algo. Pero,
mucho de nuestro pensar, en si mismo, es arbitrario, distorsionado, parcializado, desinformado
0 prejuiciado. Sin embargo, tanto nuestra calidad de vida como la calidad de lo que
producimos, hacemos o construimos depende, precisamente, de la calidad de nuestro
pensamiento. El pensamiento mediocre cuesta tanto en dinero como en calidad de vida. Por lo
tanto, la excelencia en el pensamiento es muy deseable y esta, debe ejercitarse de manera
sistematica.

DEFINICION:

Aunque no hay unanimidad sobre lo qué es el Pensamiento Critico, presentamos a
continuacidn algunas definiciones que permitirdn comprender mejor el concepto:

A) “El pensamiento critico es una forma de pensar de manera responsable relacionada con la
capacidad de emitir buenos juicios. Es una forma de pensar por parte de quién esta
genuinamente interesado en obtener conocimiento y buscar la verdad y no simplemente salir
victorioso cuando est4d argumentando™ [1].

B) Segun el consenso explicitado en el Informe Delphi [2], pensar criticamente consiste en un
proceso intelectual que, en forma decidida, regulada y autorregulada, busca llegar a un juicio
razonable. Este se caracteriza por: 1) ser el producto de un esfuerzo de interpretacion, analisis,
evaluacion e inferencia de las evidencias; y 2) puede ser explicado o justificado, por
consideraciones evidenciables, conceptuales, contextuales y de criterios, en las que se
fundamenta.

C) Segun Kurland, D.J., 1995; en sentido amplio, pensar criticamente esta relacionado con la
razon, la honestidad intelectual y la amplitud mental en contraposicion a lo emocional, a la
pereza intelectual y a la estrechez mental (mente estrecha). En consecuencia, pensar
criticamente involucra seguir el hilo de las evidencias hasta donde ellas nos lleven, tener en
cuenta todas las posibilidades, confiar en la razén mas que en la emocion, ser precisos,
considerar toda la gama de posibles puntos de vista y explicaciones, sopesar los efectos de las



posibles motivaciones y prejuicios, estar mas interesados en encontrar la verdad que en tener
la razon, no rechazar ningin punto de vista asi sea impopular, estar concientes de nuestros
sesgos Yy prejuicios para impedir que influyan en nuestros juicios.

D) El pensamiento critico es esa forma de pensar — sobre cualquier tema, contenido o
problema — con la cual el que piensa mejora la calidad de su pensamiento al aduefiarse de las
estructuras inherentes al acto de pensar y someterlas a estandares intelectuales.

COMO RESULTADO DE LO ANTERIOR:
Un pensador critico y ejercitado:

e Formula problemas y preguntas fundamentales, con claridad y precision;

e Relne y evalla informacion relevante utilizando ideas abstractas para interpretarla
efectivamente;

e Llega a conclusiones y a soluciones bien razonadas, y las somete a prueba
confrontandolas con criterios y estandares relevantes;

e Piensa, con mente abierta dentro de sistemas alternos de pensamiento;
reconociendoy evaluando, segin sea necesario, los supuestos, implicaciones y
consecuencias practicas de estos vy,

e Se comunica efectivamente con otros para idear soluciones a problemas
complejos.

Resumiendo, el pensamiento critico es auto-dirigido, auto-disciplinado, autorregulado y auto-
corregido. Requiere estandares rigurosos de excelencia y dominio consciente de su uso.
Implica comunicarse efectivamente,habilidades para la solucion de problemas y el
compromiso de superar el egocentrismo natural del ser humano. Se necesitan entonces una
serie de capacidades y disposiciones personales para poder pensar criticamente. Pero mas
importante adn, de acuerdo al Informe Delphi, es que exista una disposicion generala pensar
criticamente y el informe le da mas valor a esta que a poseer las destrezas intelectuales de
orden superior.

Los pensadores criticos aplican rutinariamente los estandares intelectuales a los elementos del
razonamiento para desarrollar las destrezas intelectuales esenciales.



ESTANDARES INTELECTUALES
Claridad Profundidad
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REALIZADO TENIENDO EN CUENTA LOS ESTANDARES INTELECTUALES
UNIVERSALES

Claridad--> Exactitud--> Profundidad ----> Significado
Precision
Pertinencia

UNA LISTA DE COTEJO PARA RAZONAR

1. Todo razonamiento tiene un PROPOSITO.

Tdmese el tiempo necesario para expresar su proposito con claridad.

L]

e Diferencie su propdsito de otros propdsitos relacionados.

e Verifique periédicamente que continda enfocado.

e Escoja propositos realistas y significativos.

e Todo razonamiento es un intento de SOLUCIONAR un PROBLEMA, RESOLVER una
PREGUNTA o EXPLICAR algo.

e Tomese el tiempo necesario para expresar la pregunta en cuestion.

e Formule la pregunta de varias formas para clarificar su alcance.

e Divida la pregunta en sub-preguntas.

e Identifique si la pregunta tiene solo una respuesta correcta, si se trata de una
opinidn o si requiere que se razone considerandola desde diversos puntos de vista.

e Todo razonamiento se fundamenta en SUPUESTOS.

e Identifique claramente los supuestos y determine si son justificables.



Considere como sus supuestos dan forma o determinan su punto de vista.

2. Todo razonamiento se hace desde una PERSPECTIVA.

Identifique su punto de vista o perspectiva.

Busque otros puntos de vista e identifique las fortalezas y debilidades que tienen.
Esfuércese por ser imparcial al evaluar todos los puntos de vista.

Todo razonamiento se fundamenta en DATOS, INFORMACION y EVIDENCIA.

Limite sus afirmaciones a aquellas apoyadas por los datos que tenga disponibles.
Recopile tanto informacién contraria a su posicién como informacién que la apoye.
Aseglrese que toda la informacion usada es clara, precisa y relevante para la
pregunta en cuestion.

Aseglrese que ha recopilado suficiente informacion.

Todo razonamiento se expresa mediante CONCEPTOS e IDEAS que, de manera
simultanea, le dan forma.

Identifique los conceptos claves y expliquelos con claridad.

Considere conceptos alternos o definiciones alternas de los conceptos.

Aseglrese que usa los conceptos con cuidado y precision.

Todo razonamiento contiene INFERENCIAS o INTERPRETACIONES que llevan a
CONCLUSIONES vy dan significado a los datos.

Infiera sélo aquello que se desprenda de la evidencia.

Verifique que las inferencias sean consistentes entre si.

Identifique las suposiciones que lo llevan a formular sus inferencias.

Todo razonamiento tiene o fin oIMPLICACIONES y CONSECUENCIAS.

Esboce las implicaciones y consecuencias de su razonamiento.

Identifique las implicaciones positivas y negativas.

considere todas las consecuencias posibles.

NOTAS DEL EDITOR:

[1]Hipdlito Gonzéalez Zamora, Pensamiento Critico y el Proyecto educativo de la Universidad
Icesi, 2006, en prensa.

[2] Proyecto Delphi http://www.insightassessment.com/dex.html
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Los Estandares Intelectuales Universales

Por: Linda Elder y Richard Paul
ct@criticalthinking.com
Investigadores - The Critical Thinking Organization

Universidad de California, Campus de Sonoma., Estados Unidos

A continuacion presentamos los siete Estandares Intelectuales Universales que deben aplicarse
al pensamiento cada vez que se quiera evaluar la calidad del razonamiento sobre un problema,
un tema o0 una situacion. Pensar criticamente implica dominar estos estandares. Para ayudar a
que los estudiantes los aprendan, los docentes deben plantear preguntas que exploren el
pensamiento del estudiante, preguntas que responsabilicen al estudiante por su proceso de
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pensamiento, preguntas que, por su uso consistente por parte del maestro en la clase, sean
interiorizadas por los estudiantes como preguntas que deben plantearse ellos mismos.

El objetivo final es que estas preguntas se graben en el pensamiento de los estudiantes y se
conviertan asi en parte de su voz interior, que los conduzca a un razonamiento cada vez mejor.
Aunque existen un gran ndmero de estandares universales, los siguientes son los mas
significativos:

e CLARIDAD.

¢Podria elaborar un poco mas sobre ese punto? ¢Podria expresar ese punto de otra
manera? ¢Podria ilustrar el punto? ¢Podria darme un ejemplo?.
La claridad es el primer estandar. Con él se debe comenzar. Si una proposicion no
es clara, no podemos determinar si es cierta o si es relevante. En efecto, no
podemos decir nada sobre ella porque no sabemos aun que pretende expresar. Por
ejemplo: la pregunta “¢éQué se puede hacer respecto al sistema educativo en
Colombia?” no es clara. Para enfocar el tema adecuadamente necesitariamos tener
una comprension mas clara de lo que la persona que hace la pregunta considera
gue es “el problema”. Una pregunta mas clara podria ser “é¢Qué pueden hacer los
educadores para asegurar que los estudiantes desarrollen las competencias y
habilidades que les ayuden a funcionar exitosamente en el trabajo y en su proceso
diario de toma de decisiones?”

e EXACTITUD.
¢Es eso cierto? éComo podriamos verificarlo? ¢Como podriamos asegurarnos de
que es verdad?
Una proposicidon puede ser clara pero no veraz, como “La mayoria de los perros
pesan mas de 150 kilos”.

e PRECISION.
¢Podria dar mas detalles? ¢Podria ser mas especifico?
Una proposicidon puede ser clara y veraz pero no precisa, como “Juan tiene exceso
de peso” (No sabemos si el sobrepeso es de 1 kilogramo o de 100 kilogramos).

e PERTINENCIA.

¢Cémo se conecta esto con la pregunta? JQué tiene que ver con el tema?
Una proposicidon puede ser clara, veraz y precisa, pero no pertinente a la pregunta
o tema. Por ejemplo: los estudiantes piensan con frecuencia que la cantidad de
esfuerzo que realizan en un curso o materia, debe tenerse en cuenta para
mejorarles la evaluacion o calificacion de estos. Con frecuencia, sin embargo, el
“esfuerzo” no mide la calidad del aprendizaje del estudiante y cuando lo hace, el
esfuerzo es irrelevante a la calificacion adecuada.

e PROFUNDIDAD.

¢Como enfoca o maneja la respuesta las complejidades de la pregunta? ¢Como se
tienen en cuenta los problemas que involucra la pregunta? ¢Esta atendiendo la
pregunta los factores mas significativos?
Una proposicion puede ser clara, veraz, precisa y pertinente, pero superficial (esto
es, poco profunda). Por ejemplo: la proposicion “ Simplemente diga No” que se
utiliza con frecuencia para disuadir a los nifios y adolescentes para que no utilicen
drogas es clara, precisa y relevante. Sin embargo, le falta profundidad porque
trata un problema extremadamente complejo, el grave problema del uso de las
drogas entre nifios y jovenes, en forma superficial. Falla en atender las
complejidades del tema.



AMPLITUD.

¢Es necesario considerar otro punto de vista? ¢Hay otra manera de enfocar este
problema? ¢(Como podria mirarse esto desde una perspectiva conservadora?
¢Como se veria esta situacion o problema desde el punto de vista de....?
Una linea de razonamiento puede ser clara, veraz, precisa, pertinente y profunda
pero le puede faltar amplitud (como en un argumento que se lleva a cabo desde el
punto de vista liberal o conservador que profundiza en el hecho o problema, pero
que solamente reconoce con profundidad un aspecto de la pregunta)

LOGICA.

¢Es esto verdaderamente 16gico? ¢Esto se desprende de lo que se dijo? {De qué
manera lo hace? ¢Por qué antes la implicacion era una y ahora parece ser otra;
como pueden las dos ser ciertas?
Cuando pensamos, ponemos una diversidad de pensamientos en cierto orden.
Cuando la combinacién de pensamientos se apoyan mutuamente y su combinacion
hace sentido, el pensamiento es “légico”. Cuando la combinacién de pensamientos
no se respaldan mutuamente, de alguna forma es contradictoria, o no “hace
sentido”, la combinacién no es logica.

ESTANDARES INTELECTUALES
Claridad Profundidad
Exactitud Amplitud Deben
Precisién Légica aplicarse a
Pertinencia
ELEMENTOS DEL PENSAMIENTO -
Propositos Informacion
Segiin Preguntas Conceptos
aprendemos a Supuestos Inferencias
desarrollar Puntos de vista Implicacicnes
—> DESTREZAS INTELECTUALES HECESARIAS
Humildad Integridad
Entereza Perseverancia
Empatia Confianza
Autonomia Imparcialidad

PREGUNTAS QUE SE PUEDEN USAR PARA

APLICAR LOS ESTANDARES INTELECTUALES UNIVERSALES

Claridad ¢Podria elaborar un poco méas sobre ese punto?
¢Podria expresar ese punto de otra manera?
¢Podria ilustrar el punto?

¢Podria darme un ejemplo?

Exactitud ¢ Es eso cierto?

¢Como podriamos verificarlo?




¢ Como podriamos asegurarnos de que es verdad?

Precision ¢Podria dar mas detalles?
¢Podria ser mas especifico?
¢Podria precisar mejor?

Pertinencia |¢Como se conecta esto con la pregunta?
¢ Qué tiene que ver con el tema?
¢Como nos ayuda en el tema?

Profundidad |¢;Como enfoca o maneja la respuesta las complejidades de la
pregunta?

¢Como se tienen en cuenta los problemas que involucra la
pregunta?

¢Esta atendiendo la pregunta los factores mas significativos?

Amplitud ¢ Es necesario considerar otro punto de vista?

¢Hay otra manera de enfocar este problema?

¢ Como podria mirarse esto desde una perspectiva
conservadora?

¢ COmo se veria esta situacion o problema desde el punto de
vista de....?

Ldgica ¢ Es esto verdaderamente 16gico?

¢ Esto se desprende de lo que se dijo?

¢De qué manera lo hace?

¢Por qué antes la implicacion era una y ahora parece ser otra?
¢Como pueden las dos ser ciertas?

Importancia |¢Es este el problema mas importante que hay que considerar?
¢Es esta la idea central en la que hay que enfocarse?
¢ Cual de estos datos es el mas importante?

Imparcialidad |;Tengo un interés personal en este asunto?
¢Represento justamente los puntos de vista de otros?

CREDITOS:

Este documento es un extracto de la “Mini-Guia para el Pensamiento Critico, Conceptos y
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DESTREZAS INTELECTUALES NECESARIAS

Linda Elder y Richard Paul
ct@criticalthinking.com
Investigadores - The Critical Thinking Organization
(http://www.criticalthinking.org)

Humildad intelectual

Estar consciente de los limites del propio conocimiento, teniendo especial cuidado al
enfrentarse a circunstancias en las cuales el propio egocentrismo puede resultar engafioso;
prestar atencion a prejuicio, a los sesgos o tendencias y a las limitaciones del punto de vista
propio. La humildad intelectual radica en reconocer que uno no debe pretender que sabe mas
de lo que realmente sabe. No significa sumision ni debilidad. Es la carencia de pretension
intelectual, jactancia o presuncién combinada con el reconocimiento de las fundamentaciones
l6gicas o la carencia de ellas, respecto de las creencias propias.

Coraje o entereza intelectual

Estar consciente de la necesidad de enfrentar y atender con justicia, ideas, creencias o puntos
de vista hacia los que tenemos emociones negativas fuertes y a las que no hemos prestado
seria atencion. Este coraje se conecta con el reconocimiento de que algunas ideas que
consideramos peligrosas o absurdas pueden estar justificadas racionalmente (en todo o en
parte) y que conclusiones y creencias que nos han sido inculcadas pueden a veces ser falsas o
equivocadas. Para poder determinar por nosotros mismos qué es qué, no podemos aceptar
pasivamente y sin critica lo que hemos aprendido. Aqui entra en juego el coraje intelectual ya
que, inevitablemente, llegaremos a encontrar alguna verdad en algunas ideas consideradas
peligrosas y absurdas yalgun gradode falsedad o distorsion en algunas ideas muy afianzadas
en nuestro grupo social. Necesitamos coraje para ser consecuentes con nuestro propio
pensamiento en estas situaciones. Hay que reconocer que puede haber consecuencias serias
para el inconforme (aquel que expresa su desacuerdo).

Empatia intelectual

Estar consciente de la necesidad de situarse imaginariamente en el lugar de otros para poder
genuinamente entenderlos. Esto requiere ser conciente de nuestra tendencia egocéntrica de
identificar lo que es verdad con nuestras percepciones inmediatas o con ideas y pensamientos
sostenidos durante mucho tiempo. Esta caracteristica también se correlaciona con la habilidad
de reconstruir con precision los puntos de vista y el razonamiento de otros y poder razonar a
partir de premisas, supuestos e ideas diferentes a las nuestras. También, se relaciona con el
deseo consciente de recordar las veces en las que estuvimos errados en el pasado aun cuando
estdbamos convencidos de estar en lo correcto y con la capacidad de imaginar que nos
podriamos volver a equivocar en la circunstancia presente.
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Autonomia intelectual

Dominar de manera racional los valores y las creencias que uno tiene y las inferencias que uno
hace. Dentro del concepto del pensamiento critico, lo ideal es aprender a pensar por si mismo,
a dominar su proceso mental de razonamiento. Implica elcompromiso de analizar y evaluar las
creencias tomando como punto de partida la razon y la evidencia; significa cuestionar cuando
la razén dice que hay que cuestionar, creer cuando la razon dice que hay que creer y
conformarse cuando asi lo dicte la razon.

Integridad intelectual

Reconocer la necesidad de ser honesto con su propio pensamiento; ser consistente en los
estandares intelectuales que aplica; someterse personalmente a los mismos estandares
rigurosos de evidencia y de prueba que se exigen a los antagonistas; practicar con otros lo que
se predica y admitir con honestidad las inconsistencias de pensamiento y accion en las que uno
incurre.

Perseverancia intelectual

Estar consciente de la necesidad de utilizar perspicacia intelectual y la verdad adn cuando se
tenga que enfrentar a dificultades, obstaculos y frustraciones. Firme adhesion a los principios
racionales a pesar de la oposicidn irracional de otros y un sentido de la necesidad de luchar
con la confusion y las preguntas no resueltas durante un periodo de tiempo considerable para
lograr un entendimiento o una comprensién mas profunda.

Confianza en la razon

Confiar que con el tiempo tanto los intereses propios mas elevados como los de la humanidad
en general, estaran mejor atendidos si dejamos actuar a la razon; si fomentamos que la gente
Ilegue a sus propias conclusionesdesarrollando sus facultades para razonar; Teniendofe que
con el estimulo y el trabajo adecuados, la gente puede aprender a pensar por ella misma, a
construir visiones racionales, a llegar a conclusiones razonables, a pensar de manera coherente
y logica, a persuadirse los unos a los otros mediante la razon y a convertirse en personas
razonables, a pesar de los obstaculos profundamente arraigados en el caracter natural de la
mente humana y en la sociedad tal como la conocemos.

Integridad intelectual

Estar consciente de tratar de la misma manera todos los puntos de vista, sin preferir los
sentimientos o intereses propiosya establecidos, o los sentimientos o intereses ya establecidos
gue tengan sus amigos, su comunidad o su nacion. Implica comprometerse con los estandares
intelectuales sin que interfieran las ventajas que uno mismo o su grupo puedan obtener.
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ANTE TODO, LA COMPRENSION [1]

Por: David Perkins y Tina Blythe [2]
Traducido al espafiol por Patricia Leon Agusti y Maria Ximena Barrera

Un sencillo esquema, dividido en cuatro partes, le proporciona a los profesores un lenguaje y
una estrategia para mejorar sus esfuerzos en la ensefianza para lograr una mayor comprension.

En Braintree, Massachusetts, un profesor de matematicas pide a sus estudiantes que disefien
un plano para el centro comunal, incluyendo los espacios para bailar y un lugar para la
orquesta. ¢Por qué? Porque el disefio incorpora varias figuras geométricas y un area
determinada. Los estudiantes deben utilizar lo que han estudiado sobre areas para llegar a un
plan efectivo.

En Newton, Massachussets, una profesora de literatura pide a sus estudiantes que reflexionen
y escriban sobre su propio proceso de maduracion. ¢Por qué? Porque proximamente estaran
leyendo “Sus Ojos Miraban a Dios” (por Zora Neale Hurston) y centraran su atencion en el
crecimiento y desarrollo del personaje central.

En Sudbury, Massachussets, estudiantes de ciencias preparan presentaciones que explican sus
posiciones acerca de si el presidente debe o no firmar un convenio internacional sobre
proteccion ambiental. ¢Por qué? Porque generar dichas explicaciones ocupa a los estudiantes
en la aplicacion y evaluacion de varias perspectivas cientificas relacionadas con el
calentamiento global.

Para quién esté alerta con las tendencias actuales en la préctica de la ensefianza no le
sorprenderan estos ejemplos. Constituyen aplicaciones de un esfuerzo dedicado a que los
estudiantes le presten una mayor atencion a las disciplinas académicas que estan aprendiendo,
estableciendo relaciones entre su vida y esas disciplinas, entre los principios y la préactica,
entre el pasado y el presente.
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Hay, sin embargo, algo diferente en los ejemplos presentados y no propiamente en lo que se
percibe en la superficie, sino en lo que esta detras de ellos. Estos tres profesores crearon sus
planes con la ayuda de un marco sencillo, desarrollado como parte de una colaboracion que se
encuentra en curso entre profesores del area de Boston e investigadores en la Escuela de
Posgrado en Educacion de la Universidad de Harvard.

Los miembros del Proyecto de Ensefianza para la Comprensién (EpC), esfuerzo de cinco afios
financiado por la Fundacion Spencer, han venido investigando la naturaleza de la
comprension, han desarrollado un enfoque hacia la ensefianza para la comprension, y lo han
ensayado en varias situaciones en el aula durante los ultimos afios. En colaboraciéon con 60
profesores de secundaria, hemos aprendido mucho en reuniones conjuntas, desarrollando
planes de estudio, realizando experimentos, observando y hablando con los estudiantes, y
redactando estudios de caso. Los resultados de todo este trabajo se resumen en el presente
articulo.

TODOS ENSENAMOS PARA LA COMPRENSION, PERO...

A nuestra investigacion inicial le dio mucho peso el hecho de que la mayoria de los profesores
pudieran dar testimonio sobre la importancia de ensefiar para la comprension, asi como las
dificultades de esa empresa. Los profesores saben muy bien que con frecuencia, sus
estudiantes no comprenden conceptos claves como deberian hacerlo. La investigacion
confirma dicha percepcion. Varios estudios han documentado la falta de comprension de los
estudiantes acerca de ideas claves en las matematicas y en las ciencias y su vision parroquial
sobrela historia o, su tendencia a reducir complejas obras literarias a estereotipos, etc.

Como respuesta a estos retos, los profesores buscan maneras de ayudar a sus estudiantes a
entender mejor. Tratan de explicar claramente. Buscan oportunidades para hacer aclaraciones.
Con frecuencia ponen trabajos sin parametros fijos tales como la planeacion de un
experimento o la critica de comerciales en la television, tareas que requieren y refuerzan la
comprension.

Aunque dichos factores estimularon nuestro trabajo, igualmente encontramos una paradoja: a
pesar de sus esfuerzos, los docentes aun se encontraban insatisfechos con la comprension de
los estudiantes. Y los investigadores todavia encontraban una extraordinaria falta de
comprension entre los alumnos. ¢Por qué esadiferencia?

Varios factores parecen estar presentes. Primero, nuestros colaboradores dedicados a la
ensefianza, nos hicieron caer en cuenta de que la ensefianza para la comprension era sélo una
de sus muchas agendas. La mayor parte de los profesores distribuye sus esfuerzos mas o
menos equitativamente entre ese y varios objetivos mas. Segundo, en las escuelas donde
trabajan los profesores asi como en los examenes para los cuales preparan a sus alumnos pocas
veces encuentran apoyo a la ensefianza para la comprension. Tercero, surgieron preguntas
sobre las estrategias: ¢Cuales podrian ser los programas de estudio, las actividades, y las
evaluaciones que les darian, a diario, el mejor apoyo a la ensefianza para la comprension?

En cuanto a los dos primeros factores, tanto administradores como profesores tienen que
considerar cuidadosamente la importancia de la ensefianza para la comprension. Nosotros
creemos firmemente que la comprension merece atencion especial. Pero esto no quiere decir
que le restamos importancia a otros objetivos educativos. Por ejemplo, es necesario desarrollar
una gama rutinaria de habilidades de aritmética, ortografia, gramética. Pero preguntémonos


http://www.pz.harvard.edu/Research/TfU.htm

¢para que les sirve a los estudiantes la historia o las matematicas si no las han comprendido?
Entre los muchos asuntos que requieren nuestra atencién en la educacion, con toda seguridad
la comprension debe estar arriba en una lista corta de altas prioridades.

En cuanto a la estrategia, tratamos de desarrollar una perspectiva que ayudara a los docentes a
“poner la comprension ante todo”. Esto los estimularia a darle mayor atencion de la que le han
venido dando y les proporcionaria estrategias para poder lograrlo.

¢QUE ES LA COMPRENSION?

Al interior de la ensefianza para la comprension se encuentra una pregunta bastante bésica:
¢Qué es la comprension? Las buenas respuestas no son del todo obvias. Para establecer un
paralelo, todos tenemos una concepcién relativamente clara de lo que es el conocimiento.
Cuando un alumno sabe algo, lo puede producir cuando se le pide, puede explicarnos el
conocimiento o demostrarnos la habilidad. La comprension es un asunto méas delicado y va
mas alla del conocimiento. ;Pero coémo?

Para contestar esta pregunta, hemos formulado una percepcion de la comprension que
concuerda tanto con el sentido comun como con varias fuentes de la ciencia cognitiva actual.
En resumen, nuestra “perspectiva de desempefio” dice que la comprension es poder realizar
una gama de actividades que requieren pensamiento respecto a un tema; por ejemplo,
explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y
representarlo de una manera nueva.

Por ejemplo, si un estudiante “conoce” la fisica newtoniana en el sentido de poder aplicar las
ecuaciones a problemas rutinarios de texto, no estariamos convencidos de que realmente
comprende la teoria. Pero, suponga que el estudiante puede encontrar ejemplos en su
experiencia diaria (¢;Por qué tienen que ser tan grandes los delanteros del fatbol americano?
Para que la inercia sea mayor). Suponga ademas que el estudiante puede establecer hipotesis
que ilustran la teoria. (Imaginese unos astronautas en el espacio en una guerra de bolas de
nieve ¢Qué pasaria si lanzan las bolas de nieve y éstas les pegan a ellos?). En la medida en que
los estudiantes manejen de manera més efectiva una variedad de actividades que requieran
habilidades de pensamiento acerca de la Ley de Newton, estariamos mas dispuestos a decir
que realmente lacomprenden.

En resumen, la comprension implica poder realizar una variedad de tareas que, no sélo
demuestran la comprension de un tema sino que, al mismo tiempo, la aumenten. Nosotros
llamamos a estas acciones “desempefios de comprensién” ;Son todas las acciones de los
alumnos “desempefios de comprension”? De ninguna manera. Aunque los desempefios de
comprension puedan ser muy variados, por su propia definicion deben llevar al estudiante méas
alld de lo que este ya sabe. Muchas actividades son demasiado rutinarias para ser de
comprension: exdmenes de falso o verdadero, ejercicios rutinarios de aritmética, etc. Dichas
actuaciones rutinarias tienen su importancia, pero no construyen comprension.

éCOMO PUEDEN LOS ESTUDIANTES APRENDER PARA COMPRENDER?

¢Como se aprende a patinar? Definitivamente no simplemente leyendo las instrucciones y
observando a otros, aunque esto puede ayudar. Principalmente, se aprende patinando.



Y, si uno es buen estudiante y realiza un patinaje reflexivo, le presta atencion a lo que esta
haciendo, capitaliza sobre los puntos débiles y trabaja sobre estos. Es lo mismo con la
comprension. Si la comprension de un tema implica la elaboracion de desempefios de
comprension, entonces la parte central del aprendizaje para la comprension debe ser realizar
dichos desempefios. Los estudiantes deben pasar gran parte de su tiempo en actividades que
les pidan que generalicen, que encuentren nuevos ejemplos, que realicen aplicaciones, y que
lleven a cabo otros desempefios de comprension. Y deben hacer dichas tareas de manera
reflexiva, con una retroalimentacion que les permita un mejor desempefio.

Esta agenda se vuelve urgente cuando pensamos que los jovenes emplean la mayor parte de su
tiempo en clase y haciendo tareas. La mayor parte de las actividades escolares no son
actividades que demuestran comprension; por el contrario, producen conocimientos o
actividades rutinarias.

Ademas, cuando el estudiante si se enfrenta a una actividad de comprension tal como la
interpretacion de un poema o el disefio de un experimento, por lo general recibe poca ayuda
sobre los criterios a emplear y poca retroalimentacion antes del producto final que le ayuden a
mejorarlo y pocas oportunidades para reflexionar sobre su progreso.

En resumen, a pesar de que los profesores tratan de hacer lo que pueden, la préctica tipica en
el aula de clase no ofrece un espacio suficiente para la realizacion reflexiva de actividades que
demuestren comprension. iY esto lo que implica es anteponer la realizacion reflexiva de
desempefios de comprension!

UN MARCO DE CUATRO PARTES

Hemos desarrollado un marco que le suministra a los docentes un enfoque para planear y
discutir un tema en particular o todo un curso. ElI marco subraya cuatro conceptos claves.

1. Topicos Generativos.

No todos los temas (conceptos, materias, teorias, periodos histéricos, ideas, etc.) se prestan por
igual para la ensefianza para la comprension. Por ejemplo, es mas facil ensefiar para la
comprension estadistica y probabilidad que ecuaciones cuadraticas, puesto que las estadisticas
y la probabilidad se relacionan méas facilmente con conceptos familiares y con otras materias.
Es més facil ensefiar para la comprension sobre la Fiesta del Té en Boston que sobre las
politicas de impuestos de la Colonia puesto que la primera dramatiza las politicas. Por regla
general debemos buscar tres caracteristicas en un topico generativo: su centralidad en cuanto a
la disciplina, el que sea asequible para los estudiantes y la forma en que se relaciona con
diversos temas dentro y fuera de la disciplina.

Muchos profesores han enfatizado que se puede ensefiar cualquier cosa para la comprension,
jaun las ecuaciones cuadraticas! Es solamente cuestion de buena ensefianza. Nosotros estamos
de acuerdo. Pero algunos temas son mas centrales a la disciplina, mas asequibles, y estan mas
relacionados con otros. Dichos temas deben formar la médula del programa de estudio.

Sin embargo, muchos profesores sienten que se tienen que restringir al plan de estudios
establecido: se tienen que ensefiar los temas programados sin tener en cuenta su generatividad.
Una solucién es darle un mayor matiz de generatividad a un tema, agregandole otro tema o
una perspectiva distinta, por ejemplo, mirar a “Romeo y Julieta” como una exploracion sobre



la brecha entre generaciones o ensefiar sobre las plantas para ilustrar como todo lo vivo esta
interrelacionado.

2. Metas de Comprension.

El problema con los tdpicos generativos es que son demasiado generativos. Cada topico ofrece
la posibilidad de desarrollar diferentes tipos de comprension. Para darle un enfoque mas
especifico, ha sido muy util para los maestros identificar algunas metas de comprension para
un tema determinado.

Igualmente ha sido de utilidad preparar una lista de dichos objetivos en frases del tipo: “Los
estudiantes desarrollaran comprension acerca de ...” o “Los estudiantes reconoceran que...”

Si el tema que se quiere trabajar es “La Fiesta de T¢é en Boston como una Protesta Politica”,
una meta de comprension podria ser: “Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de
cudles de los factores de la Fiesta de Té en Boston la hacen similar a otras protestas politicas
en varios periodos historicos”. Otra podria ser: “Los estudiantes reconoceran el estado mental
que se produce cuando se priva un pueblo de sus derechos civiles”. No existe una lista
“correcta” de metas de comprension. De lo que se trata es de enfocar la instruccion.

3. Desempeiios de Comprension.

Ya hemos definido los desempefios de comprension y discutido su importancia como la
esencia del desarrollo de la comprension. Aqui sélo queremos agregar que los profesores
deben elaborar desempefios de comprension que apoyen las metas de comprension, y que los
alumnos deben realizar actividades que demuestran comprension desde el principio hasta el
final de la unidad o curso. Una clase puede dedicarle varias semanas (inclusive meses) a un
topico generativo. A lo largo de este periodo los estudiantes deben trabajar en una gama de
desempefios de comprension (con el apoyo de una informacion apropiada provista por textos y
por el profesor) sobre dicho tema y unas cuantas metas escogidas. Las actividades posteriores
de comprension les ofreceran retos progresivamente mas sutiles pero aun alcanzables. Por
ultimo, los estudiantes podran desarrollar alguna actividad “culminante” de comprension tal
como un ensayo largo o una exhibicion.

4. Valoracion Continua.

Tradicionalmente, la evaluacién viene al final del tema y se basa en notas y responsabilidades.
Estas son funciones importantes dentro de muchos contextos, pero no sirven desde el punto de
vista de las necesidades de los estudiantes. Para aprender y para comprender, los estudiantes
necesitan criterios, retroalimentacién y oportunidades para reflexionar desde el inicio y a lo
largo de cualquier secuencia de instrucciéon. A este proceso lo llamamos “Valoracion
Continua”.

Los momentos de valoracion pueden dar lugar a una retroalimentacion por parte del profesor,
del grupo de pares, 0 a la auto evaluacion de los mismos estudiantes. A veces el profesor
puede suministrar los criterios, en otras oportunidades los estudiantes pueden definir sus
propios criterios. Aungue existen diferentes enfoques razonables de la valoracion continua, los
factores constantes son los criterios compartidos y publicos, la retroalimentacidn constante, y
las oportunidades frecuentes para la reflexion durante el proceso de aprendizaje.



Estos cuatro conceptos describen los cuatro elementos basicos de instruccion que privilegian
la comprension de la disciplina. Naturalmente no cubren todas las condiciones que afectan la
comprension de un estudiante. Otros factores tales como la estructura de la clase y las
relaciones entre el profesor y los alumnos también juegan un papel importante. Se considera el
marco s6lo como una guia que mantiene el enfoque sobre la comprension y les permite a los
docentes disefiar unidades y cursos que concuerden con sus estilos y prioridades particulares
como personas que ejercen sus disciplinas.

¢QUE HAY DE NUEVO AQUI?

Alguien podria preguntarse razonablemente: “;No estamos hablando, basicamente, de buenas
actividades?” En realidad estamos hablando de la ensefianza con buenas actividades, pero con
un poco mas. Ese “mas” es la contribucion especial del presente marco.

Aunque los profesores siempre han tratado de ensefiar usando buenas actividades dichos
métodos con frecuencia, no involucran desempefios de comprension. Por ejemplo, un examen
de historia en forma de concurso, una actividad artistica consistente en dibujar la Fiesta del Té
en Boston, y un experimento cientifico con guia de laboratorio, pueden todas ser actividades
que atraigan a los estudiantes. Pero normalmente no los llevan a pensar mas alla de lo que ya
saben. Mientras que algunos profesores logran que sus estudiantes se ocupen en actividades de
comprension, su programa de estudios puede no tener el enfoque que da el pensar en términos
de topicos generativos cuidadosamente seleccionados y en metas de comprension. O bien,
algunos alumnos pueden no recibir la valoracion continua que les ayude a aprender de los
desempefios de comprension.

En realidad, la parte més interesante de nuestro trabajo en el desarrollo de este marco ha sido
con profesores que, en la practica ya hacen mucho, o la mayor parte, de lo que el marco
propone. Ellos nos han dicho que el marco les proporciona un lenguaje y una filosofia. Les
ayuda a dar un mejor enfoque a sus esfuerzos. Francamente, le tendriamos poca confianza a un
marco si el tipo de ensefianza que propone fuera una sorpresa para la mayor parte de los
maestros. Al contrario, esperamos que €éste sea reconocido en estos términos: “Si, ese es el tipo
de ensefianza que a mi me gusta dar y que, con frecuencia, logro dar”.

Como hemos enfatizado anteriormente, los profesores ya tratan de ensefiar para la
comprension. Asi que esta vision funcional de la ensefianza para la comprension no tiene
como objetivo una innovacion radical que implique desechar lo que ya se hace. Su presuncion
no es “algo completamente nuevo y totalmente diferente” pero si un definitivo “mas y mejor”.

NOTA DE LOS AUTORES:

Deseamos expresar nuestros agradecimientos a la Fundacion Spencer por su apoyo generoso a
la presente investigacion.

NOTAS DE LAS TRADUCTORAS:

[1]Tomado de: Perkins, D. y Blythe , T. (1994) “Putting Understanding up-front”. Educational
Leadership 51 (5), 4-7.



[2] David Perkins fue hasta el afio 2000 co-director del Proyecto Cero, junto con Howard
Gardner. Tina Blythe fue investigadora en el Proyecto Cero de la Escuela de Posgrado en
Educacion de Harvard.
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PENSAMIENTO CRITICO:
¢QUE ES Y POR QUE ES IMPORTANTE?

(Actualizacién 2007)

Descargue el ensayo pensamiento critico: équé es y por qué es importante? (PDF, 368KB, 22
paginas)

Este ensayo, escrito por Peter A. Facione, ofrece una mirada minuciosa y profunda a las
preguntas ¢qué es exactamente Pensamiento Critico? y ¢por qué se considera tan
indispensable?. Comienza el Dr. Facione retando al lector para que llegue a su propia
comprension de Pensamiento Critico. A continuacion presenta también mediante preguntas,
cada una de las seis habilidades esenciales para que se de el Pensamiento Critico:
interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y auto regulacion; definidas por el
consenso de expertos publicado bajo el titulo de El Informe Delphi (The Delphi Report) [1].
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Luego explica la importancia de que las personas demuestren una disposicion fuerte para
utilizar dichas habilidades.

Més adelante, el autor examina los Ultimos hallazgos de la ciencia cognitiva respecto a como
se dan los procesos de pensamiento y cémo influyen en nuestro sistema de razonamiento tanto
intuitivo (disponibilidad, emocion, asociacion, simulacion y similitud), como reflexivo
(satisfaccion, aversion al riesgo o perdida, anclaje con ajustes e ilusion de control) ciertos
métodos o reglas heuristicas. Estos sistemas de razonamiento repercuten a su vez en la forma
como tomamos decisiones.

Por ultimo, plantea una serie de inquietudes que llevan al lector a reflexionar por el valor del
Pensamiento Critico tanto a nivel personal como social. Expone una serie de ejemplos de los
riesgos que puede correr la sociedad cuando sus miembros carecen de, o tienen deficiencias
en, la capacidad de pensamiento critico y cdmo éste, acompafiado de una educacion liberal,
constituyen un medio efectivo para prevenir la aceptacion ingenua (imposicion) de la
autoridad.

Por otra parte, queremos destacar la labor del Dr. Facione, quien en conjunto con su equipo,
han estado comprometidos con la investigacion y la ensefianza de razonamiento, toma de
decisiones y procesos de pensamiento individuales y grupales efectivos desde 1967. A través
de los afos desarrollaron instrumentos para medir las habilidades esenciales y los habitos
mentales del pensamiento efectivo. Estos instrumentos [2] se utilizan ahora y en diferentes
idiomas, alrededor del mundo. Desde 1992 ha realizado cientos de talleres sobre ensefianza
efectiva para pensar y sobre liderazgo, su desarrollo, toma de decisiones, planeacion y
presupuesto. Ademas de evaluacion de resultados del aprendizaje en universidades en Estados
Unidos y en reuniones de asociaciones de profesionales nacionales e internacionales.

El Dr. Facione fue rector de Loyola University, Chicago, U.S.A y decano del National Center
for Science and Civic Engagement (Centro Nacional para la Ciencia y el Compromiso Civico).
Obtuvo su doctorado en Filosofia en la universidad del Estado de Michigan, presidid el
Departamento de Filosofia en la Bowling Green State University y fue Decano de la Escuela
de Desarrollo Humano y Servicio Comunitario en la California State University, en Fullerton,
antes de ingresar a la Universidad de Santa Clara en 1990. En esta, fue durante muchos afios
Decano de la Escuela de Artes y Ciencias y Director de la division de graduados de Consejeria
Psicoldgica y Educacion. Ademas, fue Presidente de la Conferencia Americana de Decanos
Académicos; ha hecho parte de varias juntas y paneles, incluidas la Comision de California
para la Acreditacion de Maestros y el Grupo de Trabajo de los Presidentes para la Educacion
ACE (ACE Presidents’ Task Force on Education). En 2005 fue nombrado Director Senior de
Liderazgo Académico de Keeling y Asociados, firma consultora de educacion superior.
Actualmente ensefia en la Universidad de Loyola en Chicago.

DESCARGUE EL ENSAYO
Pensamiento critico: équé es y por qué es importante?
(PDF, 368KB, 22 paginas)
http://www.eduteka.org/pdfdir/PensamientoCriticoFacione.pdf

NOTAS DEL EDITOR:
[1] El proyecto de investigacion Delphi duro dos afios (1988-1989) y se realizo en nombre de
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la Asociacion Filosofica Americana. El panel de expertos estuvo compuesto por cuarenta y
seis hombres y mujeres de todas partes de los Estados Unidos y de Canada que representaban
muchas disciplinas académicas diferentes como las humanidades, las ciencias, las ciencias
sociales y la educacion. El trabajo resultante se publicé bajo el titulo de Pensamiento Critico:
Una Declaracion de Consenso de Expertos con fines de Evaluacion e Instruccion Educativa.
(The California Academia Press, Millbrae, CA, 1990). Descargue gratis el resumen ejecutivo
de ese informe, en inglés, de la pagina http://www.insightassessment.com/articles.html

[2] Tanto los instrumentos de medicion como otros informes y materiales de ensefianza se
encuentran disponibles a través de la pagina http://www.insightassessment.com/t.html.
Recomendamos ver como se pueden aplicar estos instrumentos para medir la evolucion de la
capacidad de pensamiento critico en los estudiantes, en el Capitulo IV del libro
“Discernimiento: Evolucion del Pensamiento Critico en la educacion superior, el proyecto
educativo de la Universidad Icesi” http://www.eduteka.org/Discernimiento.php

CREDITOS:

Este ensayo es publicado por Insight Assessment. El original aparecié en 1992, fue
actualizado en 1998, 2004, 2006 y nuevamente ahora en el 2007. Aungue Peter A. Facione y
el editor poseen todos los derechos de autor, con el &nimo de lograr avances en la educacién y
mejorar el pensamiento critico, por la presente se otorga permiso para hacer copias en papel o
digitales en cantidades ilimitadas, con tal de que la distribucion de las mismas sea sin costo y
con la condicién de que cuandoquiera que se cite material de este ensayo o cuando se extraiga
material parcial o total, se cite debidamente la referencia incluyendo el titulo completo del
ensayo, el nombre del autor, el nombre del editor, el afio, y la pagina o paginas donde aparece
en esta edicion. Con el fin de obtener permiso para hacer reproducciones para la venta,
contacte a Insight Assessment en 650-697-5628 (Estados Unidos).
La presente traduccion al espafiol de la version 2007 de este ensayo, fue realizada por
EDUTEKA vy se puede descargar en formato PDF de la siguiente direccion Web:
http://www.eduteka.org/PensamientoCriticoFacione.php

La version original, en inglés, se puede descargar de la direccibn Web:
http://www.insightassessment.com/pdf_files/what&why2007.pdf
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RECURSOS PARA PROMOVER EN EL AULA
EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

Puede descargar este documento en version PDF (191 KB)
http://www.eduteka.or dfdir/PensamientoCriticoAula.pdf

“En el siglo XXI la ciencia ha perdido la certidumbre, incluso en las antes llamadas “ciencias
exactas”, por eso la educacion actual tiene que ensefiar a buscar la verdad y aportar la cuota
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personal para construirla lo mejor posible en el didlogo entre todos”.

Jesus Montero Tirado, SJ.
Articulo publicado en el Diario ABC Color de Paraguay
http.//www.paideia.edu.py

Nel Noddings, profesora de la Universidad de Stanford, plantea en su libro Filosofia de la
Educacion [1], publicado en 1995, que “los filosofos y los educadores coinciden, desde hace
mucho tiempo, en la importancia del pensamiento critico; pero no han podido ponerse
completamente de acuerdo sobre en qué consiste y mucho menos concuerdan en como
ensefarlo”.

Con respecto a en qué consiste, Peter A. Facione [2] y otros investigadores definen al
pensador critico ideal como “una persona habitualmente inquisitiva; bien informada, que
confia en la razén; de mente abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar; honesta cuando
confronta sus sesgos personales; prudente al emitir juicios; dispuesta a reconsiderar y si es
necesario a retractarse; clara respecto a los problemas o las situaciones que requieren la
emisién de un juicio; ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas; diligente en la
basqueda de informacién relevante; razonable en la seleccion de criterios; enfocada en
preguntar, indagar, investigar; persistente en la blsqueda de resultados tan precisos como las
circunstancias y el problema o la situaciéon lo permitan”.

De hecho, muchas organizaciones serias se han enfocado tanto en definir qué es pensamiento
critico y cuales son las caracteristicas del pensador critico, como en promover la importancia
de su desarrollo en los estudiantes, desde las primeras etapas escolares. Sin embargo, los
esfuerzos para proveer materiales que los docentes puedan utilizar en el aula para cumplir con
esta tarea son mas bien escasos, especialmente en espafiol.

Para contribuir a cambiar este panorama, ofrecemos una serie de recursos para trabajar en el
aula que ayudan a desarrollar esta capacidad en los estudiantes de Educacion Bésica y Media.
Hemos utilizando como estructura articuladora para estos, las 6 destrezas intelectuales para el
pensamiento critico [3] identificadas por el panel de expertos, cuyo consenso se publicé bajo
el titulo del Informe Delphi (The Delphi Report) [4],. Las seis destrezas articuladoras son:
interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y auto regulacién. Para cada una de
ellas se cita la definicién propuesta en el Informe Delphi, acompafiada por sus respectivas
subdestrezas y por un conjunto de ejemplos de desempefios que asegurarian que los
estudiantes han desarrollado diversos aspectos del pensamiento critico.


http://www.paideia.edu.py/

DESTREZAS Y SUBDESTREZAS
INTELECTUALES ESENCIALES DEL
PENSAMIENTO CRITICO

INTERPRETACION

Comprender y expresar el significado y la importancia o alcance de una gran variedad de
experiencias, situaciones, eventos, datos, juicios, convenciones, creencias, reglas,
procedimientos o criterios.

SUBDESTREZAS EJEMPLOS / RECURSOS

Categorizacion e Reconocer problemay

definir su caracter sin

L] Comprender o formular en forma apropiada categorias, prejuicios y sin sesgar
distinciones, o marcos de referencia y comprension; su interpretacién;

describir o caracterizar informacion. N Determinar una manera

" o _ para seleccionar y
o Describir experiencias, situaciones, creencias, eventos de

tal forma que tomen significados comprensibles en clasificar InformaC|on;
términos de categorizaciones, distinciones o marcos de . Redactar un informe

referencia. comprensible de la
experiencia vivida en
una situacion dada;

e Clasificar datos,
hallazgos u opiniones
utilizando un esquema
de clasificacion dado;

e Diferenciar en un texto
una idea principal de
las ideas subordinadas;

e Elaborar
tentativamente una
categorizacién o forma
de organizacion de algo
que se esté estudiando;

e Al elaborar un boletin
de noticias, sintetizar la
"idea general" y
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Decodificacion de significados

. Detectar, prestar atencion y describir el contenido
informativo, propdsito afectivo, intenciones, motivos,
intenciones, alcance social, valores, puntos de vista,
reglas, procedimientos, criterios o relaciones de
inferencia expresadas en sistemas de comunicacion
convencionales tales como el lenguaje, los
comportamientos sociales, esquemas, graficos, nimeros,
signos y simbolos.

Clarificaciéon de significados

. Hacer explicitos o parafrasear haciendo uso de
estipulaciones, descripciones, analogias o expresiones

reorganizar la
informacién en

categorias nuevas o
mas concisas.

Entender y describir las
intenciones de una
persona cuando plantea
una pregunta;

Apreciar el significado
de un gesto o de una
expresion facial en una
situacion social dada;
Determinar el papel que
juegan los efectos de
sonido, la musica y la
narracion que
acompafan imagenes
visuales, en la creacién
de emociones y la
construccién de
significados.

Discernir el uso de la
ironia o de la utilizacion
de preguntas retdricas
en un debate;
Interpretar los datos
exhibidos en una
presentacion;

Con la interpretacion de
una grafica que
contiene datos sobre
dos topicos, describir la
relacion existente entre
el crecimiento de la
poblacién y la polucion
del aire;

Captar diferentes
significados en un
mensaje visual;
Establecer la diferencia
entre recibir
informacion de la
television, la radio o el
periédico (comunicacién
en un solo sentido) vy
hablar con amigos
(comunicacién en
ambos sentidos).

Preservando los
significados, utilizar sus
propias palabras para
expresar lo que otra
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figuradas, los significados contextuales, convencionales o persona ha dicho:
implicitos de palabras, ideas, conceptos, afirmaciones, !

comportamientos, figuras, graficos, nimeros, signos, d Encontrar un eJempIO
simbolos, reglas o eventos. que le facilita a alguien
entender algo;
. Utilizando estipulaciones, descripciones, analogias o ° Desarrollar una
expresiones figuradas, eliminar ambigtedad, confusion o s s e x
vaguedad no intencionada, o ser capaz de disefiar un distincion que aclara
procedimiento razonable para lograrlo. una diferencia

conceptual o elimina
una ambigliedad;

e Aclarar lo que significa
un signo, un cuadro o
una grafica;

e Parafrasear las ideas de
otro.

Mapa de Alfabetismo en TIC: Geografia

Mapa con practicas de aprendizaje, publicado por el Consorcio de Habilidades
Indispensables para el Siglo XXI, con el objeto de ayudar tanto a docentes
como a formuladores de politicas educativas a entender de qué manera se
integra el Alfabetismo en TIC al darea de Geografia. Estas practicas estan
organizadas en tres categorias amplias de habilidades: (a) interpersonales y de
autonomia, (b) de informacidén y comunicacion y, (c) de pensamiento y solucion
de problemas.

El Pensamiento Critico, mas alla del Procesador de Texto

La realizacidn de trabajos como Afiches y Boletines de Noticias, usando
funciones del Procesador de Texto y, que cumplan con los parametros
establecidos para cada uno de ellos, mejoran el proceso de pensamiento de los
estudiantes.

Plagio: Qué es y COmo se Evita

Documentos en los que se expone lo que todo estudiante debe saber acerca de
citar y parafrasear correctamente fuentes de informacion.

éQué es la comunicaciéon? Una via versus doble via

Para poder comprender que “todos los mensajes mediaticos se construyen”
esta actividad introductoria demuestra la diferencia entre recibir informacién de
la television, la radio o el periddico (comunicacion en un solo sentido) y hablar
con amigos (comunicacion en ambos sentidos). Aunque no podemos cambiar la
dindmica de los medios masivos, entender sus limitaciones constituye el primer
paso para poder pensar y cuestionar los mensajes que nos llegan a través de
ellos.

Tres componentes del lenguaje visual

Esta actividad presenta los tres elementos fundamentales del lenguaje visual:
angulo de camara, iluminacion y composicion. A medida que los estudiantes se
fotografien entre si con diferente iluminacién, desde dngulos de camara
opuestos y con diferentes composiciones, comenzaran a apreciar como estas
técnicas influyen en los diferentes significados que podemos captar de un
mensaje visual.

El leguaje del sonido
Mediante la separacion de sonidos e imagenes, esta actividad pretende
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sensibilizar sobre las diferentes maneras como los efectos de sonido y la musica
funcionan para dar forma a nuestras experiencias con las imagenes visuales del
Cine y la Television.

Descubrir valores y puntos de vista
En esta actividad se reta a los estudiantes a crear un mensaje que esté

totalmente libre de valores. Finalmente, los estudiantes aplican el proceso de
indagacién y asumen una posicion critica para descubrir los multiples
significados y los valores sutiles presentes en cualquier comunicacion.

27 Formas practicas para mejorar la instruccién (PDF)

Guia compacta publicada por la Fundacién para el Pensamiento Critico con 27
ideas practicas para mejorar la ensefanza en cualquier asignatura y tema, con
las que se promueve tanto el aprendizaje activo y cooperativo, como el
pensamiento critico.

ANALISIS

Identificar las relaciones causa-efecto obvias o implicitas en afirmaciones, conceptos,
descripciones u otras formas de representacion que tienen como fin expresar creencias, juicios,
experiencias, razones, informacion u opiniones.

SUBDESTREZAS EJEMPLOS / RECURSOS

Examinar ideas e Identificar una frase que tiene como

propésito inducir en la audiencia una

respuesta emocional que se traduzca en
una opinidn en pro o en contra de un

:pgilnfgr:]::zitc’?n?i:::zonamiento argumento o razonamiento;

0 una persuasion. e Comparar y contrastar diferentes
portadas de revistas en las que aparece
la misma persona para determinar
como las técnicas visuales transmiten
tanto significados obvios como otros
mas sutiles.

e Examinar cuidadosamente diferentes
propuestas relacionadas con un

o Identificar el papel que juegan o
intentan jugar varias expresiones

(] Definir términos.

o Comparar y contrastar ideas,
conceptos o afirmaciones.

o Identificar puntos de controversia
y determinar sus partes

componentes; identificar las
relaciones conceptuales entre
dichas partes componentes y el
todo del argumento o del
razonamiento.

problema dado para determinar sus
puntos de convergencia y de
divergencia;

Definir un concepto abstracto;
Enfrentado a un problema complejo,
determinar como se puede separar en
distintas partes que sean mas
manejables;

Construir una manera de representar
una conclusién principal y las diversas
razones dadas para apoyarla o
criticarla;

Utilizar informacion proveniente de
periodicos, television e Internet para
describir de qué manera los fendmenos

climaticos y el estado del tiempo

influencian, diaria, estacional o
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Identificar argumentos

. Dado un conjunto de
afirmaciones, descripciones o
representaciones graficas,
determinar si expresa o no, o si
intenta o no expresar, razones
que apoyan o contradicen una
opinién o un punto de vista.

Analizar argumentos

(] Dada una razén o razones que
pretenden estar a favor o en
contra de una afirmacién, opinién
o punto de vista, identificar y
diferenciar: a) la aparente
conclusién principal, b) las
premisas y razones que se
presentan para apoyar la
conclusién principal, ¢) premisas
y razones adicionales que se
presentan como apoyo de
aquellas premisas y razones, d)
elementos adicionales del
razonamiento que no se
presentan explicitamente tales
como conclusiones intermedias,
suposiciones o presupuestos, e)
la estructura general del
argumento o hilo de
razonamiento, f) elementos que
hacen parte de lo que se esta
examinando pero que no
pretenden ser parte del
razonamiento o de telén de fondo
del mismo.

permanentemente, las actividades
cotidianas en la regidon que habitan.

Dado un parrafo, determinar si su
lectura, tomada en el contexto de
cuando y donde fue escrito, sugeriria
gue representa una afirmacion vy si
ademas presenta una razén o razones a
favor de esa afirmacion;

Dado el editorial de un periddico,
determinar si la intencion del autor es
adelantar una razon o serie de razones
a favor o en contra de una afirmacién u
opinion;

Dado un anuncio comercial, identificar
tanto las afirmaciones expuestas como
las razones presentadas a su favor;
Dado un anuncio comercial, identificar
diferentes técnicas persuasivas
utilizadas en su construccion;

Hacer un bosquejo de las relaciones
gue las oraciones o los parrafos tienen
tanto entre si como con el propdsito
principal de un pasaje.

Dado un argumento breve, un
argumento de un parrafo de extension,
o un articulo sobre un punto de
controversia social, identificar la
afirmacién principal, las razones y
premisas propuestas por el autor como
apoyo a su conclusién, la informacion
que da sustento a las razones y
premisas propuestas y las suposiciones
criticas implicitas en el razonamiento
del autor.

Explicar los criterios utilizados para
ordenar elementos en una lista;

Dadas razones o hilos de razonamiento
que sustentan, o pretenden sustentar,
una afirmacion particular, desarrollar
una representacién grafica que sea Uutil
para caracterizar el flujo de
razonamiento propuesto;

Identificar las similitudes y diferencias
entre dos enfoques para solucionar un
problema dado.

Doce principios basicos para Alfabetismo en Medios
El proyecto “Look Sharp”; propone doce principios claros, sencillos y practicos

con los que se facilita promover la integracion del Alfabetismo en Medios y del
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Pensamiento Critico dentro del curriculo de cualquier grado escolar y area de
instruccion, en lugar de tratarlos como un tema especial y aislado.

Como analizar un texto visual

En esta actividad, los estudiantes descubren técnicas visuales que influyen
tanto en los sentimientos como en las ideas: lenguaje corporal, simbolismo,
color, etc. Para ello se solicita a los estudiantes que utilicen su creciente
repertorio de técnicas visuales para construir dos imagenes fotograficas bien
diferentes de la misma persona.

Las bases de la persuasién

El poder que tiene la publicidad radica en su habilidad para persuadir y los
publicistas cuentan con una amplia gama de técnicas para crear mensajes
persuasivos. Esta actividad presenta diez de las técnicas mas comunes que se
pueden encontrar en muchos avisos publicitarios con el fin de que los
estudiantes no solamente toman conciencia de las formas como trabaja la
publicidad, sino que también se vuelven mas criticos y activos con la publicidad
gue encuentran a diario, ya sea en camisetas, television, Internet, vallas o
centros comerciales.

Clasificacidn Visual

Herramienta “en linea” y gratuita que ayuda a los estudiantes a ordenar y
priorizar los elementos de una lista. Esto les demanda analizar y evaluar los
criterios que utilicen para asignar a un elemento un posicion determinada
dentro de la lista. Esta herramienta ayuda a enfatizar la importancia del
razonamiento que subyace detras de la elaboracién de listas ordenadas y los
docentes la pueden utilizar para promover actividades en las que los
estudiantes deban organizar ideas, debatir diferencias y alcanzar consensos,
todo esto, en un ambiente de colaboracion y discusion.

Explicando una Razén

Organizador grafico gratuito orientado a la elaboracion de diagramas “Causa-
Efecto” que ayuda a los estudiantes a organizar los factores que influyen o
impactan un problema o situaciéon y a comprender cémo esos factores
interactlian unos con otros en relaciones de causa-efecto. El software les ayuda
a ordenar lo que saben y a organizar ese conocimiento en un diagrama que
explicite si los conceptos estan soportados por evidencia.

La Taxonomia de Bloom y el Pensamiento Critico
Articulo de Barbara Fowler, experta en pensamiento cr&iacute;tico, que

propone una manera de hacer preguntas de evaluacion con las que se pueda
estimular esta capacidad. Cubren los seis niveles del Dominio Cognitivo de la
Taxonomia de Bloom (conocimiento, comprension, aplicacion, analisis, sintesis,
evaluacién).

Taxonomia de Bloom de Habilidades de Pensamiento

Cuadro que especifica, para cada una de las categorias del Dominio Cognitivo
(conocimiento, comprensién, aplicacion, analisis, sintesis, evaluacion), las
habilidades que deben demostrar los estudiantes, lo que deben hacer, ejemplos
de verbos, y tareas que pueden evidenciar dichas habilidades.

Mapa de Alfabetismo en TIC: Geografia
Mapa con practicas de aprendizaje, publicado por el Consorcio de Habilidades

Indispensables para el Siglo XXI, con el objeto de ayudar tanto a docentes
como a formuladores de politicas educativas a entender de qué manera se
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integra el Alfabetismo en TIC al area de Geografia. Estas practicas estan
organizadas en tres categorias amplias de habilidades: (a) interpersonales y de
autonomia, (b) de informacion y comunicacion y, (c) de pensamiento y solucion

de problemas.

27 Formas practicas para mejorar la instruccion (PDF)
Guia compacta publicada por la Fundacion para el Pensamiento Critico con 27

ideas practicas para mejorar la enseflanza en cualquier asignatura y tema, con
las que se promueve tanto el aprendizaje activo y cooperativo, como el

pensamiento critico.

EVALUACION

Determinar la credibilidad de las historias u otras representaciones que explican o describen la
percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinion de una persona. Determinar la

fortaleza logica de las relaciones de

inferencia entre afirmaciones, descripciones,

cuestionamientos u otras formas de representacion.

SUBDESTREZAS

Valorar enunciados

o Reconocer los factores pertinentes
para determinar el grado de
credibilidad que se debe otorgar a
una fuente de informacién o a una
opinién.

o Determinar la pertinencia
contextual de cuestionamientos,
informacion, principios, reglas o
instrucciones de procedimientos.

L] Determinar la aceptabilidad, el nivel
de confianza que se debe otorgar a
la probabilidad o verdad que pueda
tener la representacion de una
experiencia, situacion, juicio u
opinion.

Valorar argumentos

. Juzgar si la aceptabilidad de las
premisas de un argumento justifica
que uno acepte la conclusién
derivada como verdadera (certeza
deductiva) o muy posiblemente
verdadera (justificada
inductivamente).

(] Desarrollar cuestionamientos u
objeciones y determinar si ellas
podrian apuntar a debilidades
significativas en el argumento que
se esta evaluando.

o Determinar si un argumento se
apoya en suposiciones falsas o

EJEMPLOS / RECURSOS

Reconocer los factores que determinan
la credibilidad de una persona como
testigo de un evento o su credibilidad
como autoridad en un tema;
Determinar la credibilidad de una
fuente de informacion;

Determinar si un principio de conducta
es aplicable para decidir qué hacer en
una situaciéon dada;

Determinar la posibilidad de la verdad
o falsedad de una afirmacion basado
en lo que uno conoce o puede llegar a
conocer;

Juzgar si dos enunciados son
contradictorios estimando si la
evidencia que se tiene a mano apoya
la conclusién a la que se ha llegado.

Juzgar si las conclusiones de un
argumento se derivan de las premisas
bien sea con certeza o con un alto
nivel de confianza;

Identificar falacias formales y no
formales;

Dada una objecidn a un argumento
evaluar su fortaleza ldgica;

Evaluar la calidad y aplicabilidad de
argumentos por analogia;

Evaluar la fortaleza légica de
argumentos basados en situaciones
hipotéticas o razonamientos causales;
Juzgar si un argumento es pertinente o
aplicable o tiene implicaciones para la
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dudosas o en presupuestos y situacion que se esta discutiendo;
determinar qué tanto debilitan el

argumento. e Determinar si nuevos datos o
informaciéon puede conducir
e Juzgar si una inferencia es l6gicamente a reconfirmar una opinion
razonable o falaz. oa negar|a_

®  Juzgar la fortaleza de persuasion de
las premisas y suposiciones en
términos de aceptacion de un
argumento.

. Determinar y juzgar la fortaleza de
persuasion que tienen las
consecuencias de un argumento
para lograr su aceptacion.

e  Identificar en qué medida
informacion adicional pudiera
fortalecer un argumento.

La Taxonomia de Bloom y el Pensamiento Critico

Articulo de Barbara Fowler, experta en pensamiento critico, que propone una
manera de hacer preguntas de evaluacion con las que se pueda estimular esta
capacidad. Cubren los seis niveles del Dominio Cognitivo de la Taxonomia de
Bloom (conocimiento, comprension, aplicacidn, analisis, sintesis, evaluacion).

Taxonomia de Bloom de Habilidades de Pensamiento

Cuadro que especifica, para cada una de las categorias del Dominio Cognitivo
(conocimiento, comprensién, aplicacion, analisis, sintesis, evaluacion), las
habilidades que deben demostrar los estudiantes, lo que deben hacer, ejemplos
de verbos, y tareas que pueden evidenciar dichas habilidades.

Estandares intelectuales universales

Linda Elder y Richard Paul condensan en un articulo interesante, didactico y
practico siete Estandares Intelectuales, parametros que deben aplicarse al
pensamiento cada vez que se quiera evaluar la calidad del razonamiento sobre
un problema, un tema o una situacion.

27 Formas practicas para mejorar la instruccién (PDF)

Guia compacta publicada por la Fundacién para el Pensamiento Critico con 27
ideas practicas para mejorar la ensefianza en cualquier asignatura y tema, con
las que se promueve tanto el aprendizaje activo y cooperativo, como el
pensamiento critico.

INFERENCIA

Identificar y ratificar elementos requeridos para deducir conclusiones razonables; elaborar
conjeturas e hipotesis; considerar informacion pertinente y deducir consecuencias a partir de
datos, afirmaciones, principios, evidencias, juicios, creencias, opiniones, conceptos,
descripciones, cuestionamientos u otras formas de representacion.

SUBDESTREZAS EJEMPLOS / RECURSOS

Cuestionar las evidencias e Cuando se va a desarrollar un
argumento que busca persuadir sobre
e En particular, identificar una opinion, decidir qué informacion
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premisas que requieren soporte
y formular una estrategia para
identificar y recolectar
informacién que pueda
proporcionar dicho soporte.

En general, estar consciente de
que se requiere informacion
pertinente para decidir la
aceptabilidad o méritos relativos
de una alternativa,
cuestionamiento, punto de
controversia, teoria, hipotesis o
afirmacion y disefiar estrategias
plausibles para adquirir la
informacion.

Proponer alternativas

Formular varias alternativas para
solucionar un problema, postular
un conjunto de suposiciones con
respecto a un problema o un
punto de controversia,
desarrollar hipotesis alternativas
con respecto a un evento,
desarrollar diferentes planes
para alcanzar un objetivo.

Proyectar las posibles
consecuencias de decisiones,
posiciones, politicas, teorias o
creencias.

seria util tener y desarrollar un plan que
permita anticipar si dicha informacion
estara disponible o no;

Inferir sdlo aquello que se desprenda de
la evidencia;

Después de examinar dos opiniones
contradictorias encontrar qué
informacion adicional podria ser
pertinente para decidir entre ellas y
planificar la busqueda para obtenerla;
Conducir un experimento controlado
cientificamente y aplicar los métodos
estadisticos adecuados para intentar
confirmar o refutar una hipétesis
empirica.

Al examinar fotografias de épocas
anteriores, formular preguntas
historicas relacionadas con autoria,
perspectiva, causas o motivos, contexto
y exactitud.

Dado un problema con ramificaciones
técnicas, éticas o presupuestales,
desarrollar un conjunto de acciones
para atacar el problema;

Dado un conjunto de prioridades con el
cual se puede o no estar de acuerdo,
visualizar los beneficios y las
dificultades que resultaran de su
aplicacion al tomar decisiones;
Incluyendo recomendaciones especificas
ilustradas por mapas, desarrollar planes
innovadores, para mejorar la calidad de
entornos o de ambientes en ciudades
grandes, sopesando los beneficios e
inconvenientes de cada plan;

Utilizar Internet y bibliotecas digitales
para identificar y comparar actividades
economicas alternativas y sostenibles,
en regiones que tengan problemas
serios de recursos;

Al encontrar un problema, proponer una
serie de opciones para afrontarlo;
Emplear una variedad de estrategias
acordes con la edad para resolver
problemas sencillos, aplicables a la vida
real, que no tienen una sola manera de
solucionarse; tales como comparar
tiempos de compras, relacién tiempo -
distancia o problemas que involucren
medidas y proporciones;

Si después de determinar que seria Util
resolver cierta indecision; desarrollar un
plan de trabajo para recoger la
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informacién necesaria.

Sacar conclusiones e Realizar experimentos y aplicar las
técnicas estadisticas apropiadas para
e Aplicar modos de inferencia confirmar o rechazar una hipétesis
apropiados para determinar qué dada;

posicién, opinién o punto de

vista se debe tomar ante una e Dado un punto de controversia

situacion o tema de examinar opiniones bien informadas,
COTO"erS'a' . considerar varios puntos de vista

o Dado un conjunto e
afirmaciones, descripciones, _opuestos_y Sus razones, recolectar
preguntas u otras formas de informacioén pertinente y formular su
representacion, deducir con un propio criterio o posicién'
nivel apropiado de fortaleza . I .
logica, las relaciones y las e Deducir un teorema a partir de axiomas
consecuencias 0 ~ presupuestos utilizando reglas de inferencia.

que apoyan o implican.

o Emplear con éxito varias formas
de razonamiento: analdgico,
aritmético, dialéctico, cientifico,
etc.

o Determinar cuales, de varias
posibles conclusiones, estan
mejor apoyadas o confirmadas
por la evidencia disponible, o
cudles deben ser rechazadas o
consideradas como menos
plausibles.

La Indagacidn en la Ciencia y en las Aulas

Esta publicacion explica e ilustra cdmo estudiantes y profesores pueden usar la
Indagacion para aprender a hacer Ciencia y aprender sobre la naturaleza de la
Ciencia y su contenido. En este capitulo se describen los métodos y procesos
mentales que sigue un cientifico para conducir una investigacién y se muestra
como pueden implementarse estas practicas en el aula de clase.

La Indagacidn en los Estandares de Ciencias
Apartes del segundo Capitulo del libro "La Indagacion en la Ciencia y en las

Aulas". Destaca las habilidades que deben desarrollar los estudiantes para
realizar indagacion cientifica. Ademas de los estandares para maestros que
ensefian ciencia y las caracteristicas del aula de clase donde se aprende
mediante Indagacion.

Imagenes Digitales en la Clase de Historia

Las imagenes digitales en la clase Historia tienen el potencial para facilitar
tanto la comprensidon como el desarrollo de habilidades de "pensamiento
historico". Este Ultimo comprende el "hacer historia", e incluye: el raciocinio
cronolégico; la comprension, el andlisis, la interpretacion y la investigacion
historicos; el estudio de eventos o temas de la historia; y la toma de decisiones
histéricas. Apoyandose en un ejemplo, este documento desarrolla una
propuesta de como utilizar imagenes digitales en el aula de clase.

Mostrando Evidencias

Organizador grafico gratuito que permite a los estudiantes formular hipétesis,
construir argumentos bien razonados y respaldar afirmaciones con evidencias
convincentes. Con esta herramienta se plantean afirmaciones, se identifican las
evidencias, se evalla la calidad de esas evidencias, se explica cdmo la
evidencia apoya o debilita dichas afirmaciones y, finalmente, se formula una
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conclusion basada en la realidad.

Mapa de Alfabetismo en TIC: Geografia

Mapa con practicas de aprendizaje, publicado por el Consorcio de Habilidades
Indispensables para el Siglo XXI, con el objeto de ayudar tanto a docentes
como a formuladores de politicas educativas a entender de qué manera se
integra el Alfabetismo en TIC al area de Geografia. Estas practicas estan
organizadas en tres categorias amplias de habilidades: (a) interpersonales y de
autonomia, (b) de informacidon y comunicaciéon y, (c) de pensamiento y solucion
de problemas.

Mapa de alfabetismo en TIC: Matematicas

Actividades de aprendizaje para integrar las TIC en Matematicas, propuestas
por el “Consorcio de Habilidades Indispensables para el Siglo XXI” y referidas al
entorno real del estudiante. Organizadas en tres categorias amplias de
habilidad: Informaciéon y comunicacion; Pensamiento y solucion de problemas;
e Interpersonales y de autonomia.

éPor qué pensamiento critico?

Interesante articulo que justifica la importancia del pensamiento critico y
aporta para su mejor comprension, definiciones de varias fuentes. Plantea
como desarrollarlo, resaltando que los pensadores criticos aplican
rutinariamente estandares intelectuales a los elementos del pensamiento.

Paso 1 del Modelo Gavilan para resolver problemas de informacion
El paso 1 del Modelo Gavilan para resolver problemas de informacion consiste

en definir el problema de informacidon y qué se necesita indagar para resolverlo.
A su vez, el subpaso 1c se enfoca en construir el diagrama de un Plan de
Investigacion que ayude a seleccionar y categorizar los conceptos y aspectos
del tema mas importantes para resolver la Pregunta Inicial.

Paso 2 del Modelo Gavilan para resolver problemas de informacién

El paso 1 del Modelo Gavilan para resolver problemas de informacién consiste
en buscar y evaluar fuentes de informacion. El objetivo de este paso, es que el
estudiante realice actividades que le permitan realizar busquedas de
informacion efectivas haciendo uso de las herramientas mas adecuadas que
para ese efecto ofrece Internet y aplicar estrategias de blusqueda ldogicas que se
ajusten a los parametros del Problema de Informacion y del Plan de
Investigacion disenado para resolverlo y que ademas, le permitan llegar a las
fuentes mas acertadas.

Doce principios basicos para Alfabetismo en Medios

El proyecto “Look Sharp”; propone doce principios claros, sencillos y practicos
con los que se facilita promover la integracion del Alfabetismo en Medios y del
Pensamiento Critico dentro del curriculo de cualquier grado escolar y area de
instruccion, en lugar de tratarlos como un tema especial y aislado.

27 Formas practicas para mejorar la instruccién (PDF)

Guia compacta publicada por la Fundaciéon para el Pensamiento Critico con 27
ideas practicas para mejorar la ensefianza en cualquier asignatura y tema, con
las que se promueve tanto el aprendizaje activo y cooperativo, como el
pensamiento critico.

EXPLICACION
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Ordenar y comunicar a otros los resultados de nuestro razonamiento; justificar el razonamiento
y sus conclusiones en términos de evidencias, conceptos, metodologias, criterios y
consideraciones del contexto y presentar el razonamiento en una forma clara, convincente y
persuasiva.

SUBDESTREZAS EJEMPLOS / RECURSOS

Enunciar resultados e Comunicar el razonamiento que nos

Producir descripciones,
representaciones o
declaraciones de los resultados
del proceso de razonamiento
de tal forma que estos puedan
ser evaluados o monitoreados.

Justificar procedimientos

Presentar las consideraciones
que se han tenido en cuenta en
el tratamiento de evidencias,
conceptos, metodologias,
criterios y consideraciones del
contexto y que fueron
utilizadas para interpretar,
analizar, evaluar o realizar
inferencias, de tal manera que
puedan preservar, evaluar,
describir o justificar los
procesos de pensamiento con
el objeto de corregir posibles
deficiencias.

conduce a sostener un punto de vista
respecto a un topico complejo o
importante;

Describir los hallazgos de una
investigacion;

Comunicar nuestro analisis y juicio sobre
una obra de arte;

Al elaborar un ensayo o informe, ordenar
las ideas en una secuencia l6gica;
Comunicar nuestra opinion balanceada
sobre un asunto de urgencia practica;
Construir una narrativa histérica de
caracter visual en la que se examinen,
con relacion a un tema, el concepto de
cambio a través del tiempo;

Elaborar un cuadro para organizar
hallazgos propios;

Usar software de presentaciones
multimedia para compartir estrategias de
solucion de problemas.

Disefiar una presentacién multimedia
grafica que represente con precision las
relaciones de subordinacion y de
supraordinacion entre conceptos o ideas;
Al elaborar un boletin de noticias,
organizar los elementos graficos y el
texto de manera que las ideas mas
importantes se destaquen y que las
relaciones entre ellos sean claras.

Mantener una bitacora de las etapas o
pasos que se siguen cuando se trabaja
en un procedimiento cientifico o en un
problema dificil;

Explicar la seleccidn de una prueba
estadistica particular para el analisis de
un conjunto de datos;

Explicitar los estédndares utilizados para
evaluar una obra literaria;

Al organizar una presentacion sencilla de
22 minutos para un noticiero de
Televisidn, explicar los criterios utilizados
en el proceso de tomar decisiones criticas
respecto a lo que sale al aire y lo que se
deja por fuera y que nunca vera la
audiencia.

Explicar nuestra comprensiéon de un
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concepto cuando la claridad conceptual
es crucial para avanzar en el analisis de
un problema;

e Demostrar que se han satisfecho los
requisitos para la utilizacion de una
metodologia técnica;

e Describir la estrategia utilizada para
tomar una decisién en una forma
razonable;

e Disefar una representacion grafica util
para mostrar informacion utilizada como
evidencia.

e Describir el proceso de investigacion
histdricaseguido para localizar y capturar
imagenes tanto histéricas como
actualizadas.

Presentar argumentos e Escribir un documento en el que se
argumenta a favor o en contra de un
e  Dar razones para aceptar o punto de vista o de una politica;
rechazar una afirmacion. e Anticipar y responder a criticas
razonables potenciales relacionadas con
¢  Anticipar objeciones que se nuestros puntos de vista politicos;
puedan presentar a los o . .
métodos, conceptos, o Identificar y expresar evidencias y
evidencias, critercilos 0 posibles contra evidencias como una
interpretaciones de contexto o . i c 1A
a los juicios analiticos o cgntrlbucmn dialéctica a la forma en que
evaluativos. piensan otras personas y para su propio

pensamiento.

Imagenes Digitales en la Clase de Historia

Las imagenes digitales en la clase Historia tienen el potencial para facilitar
tanto la comprensién como el desarrollo de habilidades de "pensamiento
historico". Este Ultimo comprende el "hacer historia", e incluye: el raciocinio
cronolégico; la comprension, el andlisis, la interpretacion y la investigacion
histéricos; el estudio de eventos o temas de la historia; y la toma de decisiones
historicas. Apoyandose en un ejemplo, este documento desarrolla una
propuesta de como utilizar imagenes digitales en el aula de clase.

Estandares intelectuales universales

Linda Elder y Richard Paul condensan en un articulo interesante, didactico y
practico siete Estandares Intelectuales, pardmetros que deben aplicarse al
pensamiento cada vez que se quiera evaluar la calidad del razonamiento sobre
un problema, un tema o una situacion.

El Pensamiento Critico, mas alla del Procesador de Texto

La realizacidon de trabajos como Afiches y Boletines de Noticias, usando
funciones del Procesador de Texto y, que cumplan los parametros establecidos
para cada uno de ellos, mejoran el proceso de pensamiento de los estudiantes.

Como definir el contenido para un noticiero de television

Al asumir el rol de productores de noticias y organizar una presentacion sencilla
de 22 minutos para un noticiero de Televisién, los estudiantes experimentan de
primera mano el proceso de tomar decisiones criticas respecto a lo que sale al
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aire y lo que se deja por fuera y que nunca vera la audiencia.

éPor qué nos comunicamos?
En esta actividad los estudiantes deben escoger un tema y crear tres textos

mediaticos para comunicarlo en cada una de estas formas: informar, persuadir
o entretener. Estimulando el proceso de cuestionar las motivaciones de los
mensajes mediaticos, este proyecto prepara a los estudiantes para comprender
razones mas profundas como poder y/o enriquecimiento.

Escritura Estructurada

Escribir oraciones, formar parrafos y elaborar textos extensos es para los
estudiantes tarea dificil. Charles Haynes, coordinador tecnolégico y Kathleen
McMurdo, instructora de educacion especial, desarrollaron el método de
Escritura Estructurada para ayudar a vencer estas dificultades.

27 Formas practicas para mejorar la instruccién (PDF)

Guia compacta publicada por la Fundacién para el Pensamiento Critico con 27
ideas practicas para mejorar la enseflanza en cualquier asignatura y tema, con
las que se promueve tanto el aprendizaje activo y cooperativo, como el
pensamiento critico.

AUTO-REGULACION

Monitorear en forma conciente nuestras actividades cognitivas, los elementos utilizados en
dichas actividades y los resultados obtenidos aplicando, principalmente, las habilidades de
andlisis y de evaluacidn a nuestros juicios con el proposito consciente de cuestionar, validar, o
corregir bien sea nuestros razonamientos o nuestros resultados.

SUBDESTREZAS EJEMPLOS / RECURSOS

Auto examinarse e Examinar nuestros puntos de vista
respecto a un punto de controversia con

Reflexionar sobre nuestro
razonamiento y verificar tanto
los resultados obtenidos como la
aplicacion y ejecucion correcta
de las habilidades cognitivas
utilizadas.

Realizar una evaluacion meta
cognoscitiva objetiva de las
opiniones propias y de las
razones para ellas.

Juzgar hasta qué punto nuestra
forma de pensar esta
influenciada por deficiente
conocimiento o por estereotipos,
prejuicios o emociones, o por
cualquier otro factor o factores
que limiten nuestra objetividad o
racionalidad.

Reflexionar sobre nuestros
valores, motivaciones, actitudes
e intereses para determinar si se
ha sido ecuanime, objetivo,
minucioso, sin sesgos, justo,
respetuoso de la verdad,
razonable y racional al analizar,
interpretar, evaluar, realizar

sensibilidad a las posibles influencias de
sesgos o intereses personales;

Usar el procesador de texto o foros en
linea para consignar anotaciones diarias
de sus experiencias matematicas;
Revisar la metodologia que se ha
seguido o los calculos que se han
realizado con el propésito de detectar
fallas o errores en la aplicacion;

Volver a leer las fuentes para
asegurarse que no se paso por alto
informacién importante o crucial;
Revisar la aceptabilidad de hechos,
opiniones, suposiciones que sirvieron
para estructurar un punto de vista;
Revisar nuestras razones y procesos de
razonamiento que nos condujeron a una
conclusién dada.

Aplicar Estandares Intelectuales
Universales al pensamiento cada vez
que se quiera evaluar la calidad del
razonamiento sobre un problema, un
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inferencias y llegar a tema o una situacion:
conclusiones. . ’ !
e Monitorear qué tan bien parece estar
comprendiendo lo que se esta leyendo o
experimentando.

Auto corregirse e Sise ha cometido un error
metodoldgico, revisar el trabajo con el
G e e e — fin de corregir el problema y determinar
errores o deficiencias, disefiar si los nuevos resultados sefalan que se

procedimientos razonables para

oS ® GErteelies debe hacer cambios en un punto de

vista, una opinién, en conclusiones o en
hallazgos.

Mapa de alfabetismo en TIC: Matematicas
Actividades de aprendizaje para integrar las TIC en Matematicas, propuestas

por el “"Consorcio de Habilidades Indispensables para el Siglo XXI” y referidas al
entorno real del estudiante. Organizadas en tres categorias amplias de
habilidad: Informacion y comunicacion; Pensamiento y solucion de problemas;
e Interpersonales y de autonomia.

Estandares intelectuales universales

Linda Elder y Richard Paul condensan en un articulo interesante, didactico y
practico siete Estdndares Intelectuales, parametros que deben aplicarse al
pensamiento cada vez que se quiera evaluar la calidad del razonamiento sobre
un problema, un tema o una situacion.

27 Formas practicas para mejorar la instrucciéon (PDF)

Guia compacta publicada por la Fundacién para el Pensamiento Critico con 27
ideas practicas para mejorar la ensefianza en cualquier asignatura y tema, con
las que se promueve tanto el aprendizaje activo y cooperativo, como el
pensamiento critico.

NOTAS DEL EDITOR:

[1]: Nel Noddings, profesora de la Universidad de Stanford, en su libro Filosofia de la
Educacién hace un recuento de la historia educativa desde los pioneros en este campo hasta
los  te6ricos  contemporaneos. http://www.amazon.com/Philosophy-Education-Nel-
Noddings/dp/0813343232

[2] EI Dr. Peter A. Facione y su equipo han estado comprometidos con la investigacion y la
ensefianza sobre razonamiento, toma de decisiones y procesos de pensamiento individuales y
grupales efectivos desde 1967. A través de los afios desarrollaron instrumentos para medir las
habilidades esenciales y los habitos mentales del pensamiento efectivo. Estos instrumentos se
utilizan en diferentes idiomas alrededor del mundo y se encuentran disponibles a través de la
pagina Web: http://www.insightassessment.com/t.html

[3] Aunque estas habilidades cognitivas fueron definidas en el Proyecto Delphi teniendo en
mente a los estudiantes de nivel universitario, todas ellas se pueden empezar a desarrollar
desde la educacion Béasica y Media (K-12).
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[4] EI proyecto de investigacion Delphi duré dos afios (1988-1989) y se realiz6 en nombre de
la Asociacion Filoso6fica Americana. El panel de expertos estuvo compuesto por cuarenta y
seis hombres y mujeres de todas partes de los Estados Unidos y de Canada que representaban
muchas disciplinas académicas diferentes como las humanidades, las ciencias, las ciencias
sociales y la educacion. El trabajo resultante se publico bajo el titulo de “Pensamiento Critico:
Una Declaracion de Consenso de Expertos con fines de Evaluacién e Instruccion Educativa™.
(The California Academia Press, Millbrae, CA, 1990). Descargue gratis el resumen ejecutivo
de ese informe, en inglés, de la pagina http://www.insightassessment.com/dex.html

CREDITOS:

Documento elaborado por EDUTEKA, tomando como base las destrezas intelectuales para el
pensamiento critico identificadas por el consenso de expertos publicado bajo el titulo de The

Delphi Report.

| Tecnologias de Informacion y Comunicaciones
Edu tEKﬁ para Ensefianza Basica y Media

Jueves 21 de Junio de 2007

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
EN EDUCACION BASICA Y MEDIA

Eduteka entrevisté nuevamente a Hipolito
Gonzélez Z. PhD., asesor académico de la
rectoria de la Universidad Icesi. EI Doctor
Gonzaélez ha trabajado a lo largo de su
exitosa vida profesional el tema de
procesos de aprendizaje y, en especial,
durante los ultimos 10 afios, el de procesos
de adquisicion de las destrezas intelectuales
de orden superior entre las que se incluye el
Pensamiento Critico.

Aunque su trabajo se ha enfocado en
educacion superior, es esta entrevista aporta
una serie de recomendaciones a las
instituciones de Educacion Béasica y Media
[1] para adelantar programas que ayuden a
desarrollar el Pensamiento Critico en sus
estudiantes.
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EDUTEKA (E): Doctor, hace algunos afios, mas concretamente en el 2002, conversamos
con_usted acerca de la iniciativa que venian trabajando en la Universidad Icesi para
desarrollar y consolidar una serie de caracteristicas intelectuales que distinguieran a sus
egresados. Usted acaba de publicar un libro que compendia 10 afios tanto de reflexiones
sobre el Pensamiento Critico en la educacion superior, como de esfuerzos para medir
avances en este campo ¢ Qué nos puede contar con respecto al libro?

JOSE HIPOLITO GONZALEZ Z. (JHGZ): Primero que todo, mil gracias por hacerme de
nuevo el honor de ser entrevistado por ustedes, una organizacion que esta haciendo muchisimo
porque se mejore el nivel y la calidad de la educacién en el pais. Respecto al libro [2], como
usted ha dicho, es el producto de 10 afios de reflexion sobre la importancia y el significado del
pensamiento critico, y 10 afios de paciencia reuniendo datos evaluativos sobre la evolucién de
la capacidad de pensar criticamente de los estudiantes de la universidad Icesi. El libro no es
unicamente el resultado de un trabajo personal sino de un trabajo cooperativo en el que han
participado directivos académicos y administrativos, profesores y estudiantes de la
universidad, asi como colegas y directivos de otras universidades. El libro consta de un
prefacio, cinco capitulos y un prélogo escrito por el doctor Francisco Piedrahita P., rector de la
universidad. El prefacio hace énfasis en la importancia del pensamiento critico en la formacién
profesional y en la formacion ciudadana, relacionandolo con la inmensa responsabilidad de los
futuros profesionales no sélo en el ambito relativamente limitado de su ejercicio profesional
sino en sus actuaciones como ciudadanos ya que sus decisiones y sus juicios tienen, debido a
la posicion que ellos ocuparan dentro de la sociedad, el potencial de afectar otros individuos y
de incidir, para bien o para mal, en la actuacion de los diferentes agentes econémicos o del
estado. El primer capitulo presenta la elaboracion del marco conceptual propio para el
desarrollo de la capacidad de pensamiento critico en nuestra Universidad. El segundo, presenta
esquematica y sintéticamente nuestro planteamiento educativo. El tercero, muestra la
congruencia o alineamiento que existe entre el planteamiento educativo y nuestro marco
conceptual para el desarrollo y la evaluacion de la capacidad de pensamiento critico en
nuestros estudiantes. El capitulo cuarto presenta los resultados de la investigacién acerca de la
evolucion del pensamiento critico en los estudiantes de la universidad, y, el quinto capitulo
presenta las conclusiones y recomendaciones del estudio.

E: ¢Por qué es importante para una Institucion Educativa contar con un marco
conceptual sobre Pensamiento Critico?

JHGZ: Realmente yo creo que toda institucion educativa deberia tener un marco conceptual
muy claro para cada una de aquellas cosas que considera como fines Gltimos en su proyecto
educativo. La claridad y solidez de un marco conceptual le permiten guiar sus acciones para
obtener esos fines y le indica, o al menos le sugiere, formas apropiadas de evaluacién para
saber si se estan alcanzando. Sin embargo, creo yo, que mas importante que contar con un
marco conceptual es que todas las personas dentro de la institucion lo compartan, y no
unicamente quienes estan relacionados en forma directa con la planeacion y la ejecucion de la
docencia sino por todas las personas, incluyendo el personal administrativo y el de servicios
generales. Muchos de los mas importantes fines ultimos de la educacion estan relacionados
con el dominio afectivo y con el desarrollo de actitudes o disposiciones en los estudiantes y
estas se aprenden por modelaje y las formas de comportamiento, ain cuando pueden ser
intelectualizadas, se adquieren basicamente del comportamiento de la totalidad de ese
microcosmos que es la institucion educativa.

E: ¢Cuales son los propositos mas importantes para formar pensadores criticos?
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JHGZ: Veamos si entre los dos podemos responder a esta pregunta. Consideremos que el
pensamiento critico se puede definir como un proceso intelectual que en forma decidida,
deliberada y autorregulada busca llegar a un juicio razonable. Proceso que se caracteriza por
un esfuerzo honesto de interpretacion, andlisis, evaluacion, e inferencia de evidencias, y
porque puede ser explicado o justificado a partir de evidencias y de consideraciones
contextuales, conceptuales y de criterios en los que se fundamenta.

E: ¢Cuales son los elementos operativos de esta definicion?
Exactamente, primero, lo que se busca con el proceso, esto es, llegar a un juicio razonable;

segundo —Ilo méas importante— que al juicio se llega a través de un esfuerzo honesto de
interpretacion, analisis, evaluacion, e inferencia de evidencias.

E: ¢Se considera, entonces, que si el individuo realiza este esfuerzo honesto para llegar a
juicios razonables sera capaz de tomar mejores decisiones tanto en el &mbito restringido
de lo profesional como en el mas amplio y tremendamente importante que corresponde a
decisiones ciudadanas?

Exactamente, usted lo ha dicho, el propdsito mas importante es llegar a juicios razonables que
le permitan al individuo tomar mejores decisiones.

E: ¢ Cudles son las principales caracteristicas del pensador critico?

JHGZ: Como ya adelantamos en nuestra entrevista anterior, para pensar criticamente se
requieren simultaneamente dos cosas. Un conjunto de habilidades o destrezas intelectuales y
unas caracteristicas o disposiciones personales. Las habilidades o destrezas intelectuales
necesarias son: Analisis, Interpretacion, Inferencia, Explicacion, Evaluacion vy
Autorregulacién. Por otro lado, las caracteristicas personales han sido muy bien definidas en la
“caracterizacion de un pensador critico ideal”, propuestas como resultado del denominado
Proyecto Delphi en el que catedraticos de Estados Unidos y de Canada, provenientes de
diferentes campos del conocimiento, llegaron al siguiente consenso: “El pensador critico ideal
es una persona habitualmente inquisitiva, bien informada, que confia en la razén, de mente
abierta, flexible, justa cuando se trata de evaluar, honesta cuando confronta sus sesgos
personales, prudente al emitir juicios, dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse,
clara con respecto a los problemas o las situaciones que requieren la emision de un juicio,
ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas, diligentes en la bdsqueda de
informacion relevante, razonable en la seleccion de criterios, enfocado en preguntar, indagar e
investigar, persistente en la busqueda de resultados tan precisos como las circunstancias y el
problema o la situacion lo permitan”. En la Universidad Icesi se viene evaluando la evolucion
del Pensamiento Critico en sus estudiantes utilizando un instrumento conocido
internacionalmente como CCTDI —The California Critical Thinking Disposition Inventory—
que explora, para cada estudiante, su cercania a la caracterizacion por consenso a la que se
llego en el Proyecto Delphi, a través de la utilizacion de siete escalas que corresponden a
sendas caracteristicas: Busqueda de la verdad, Tolerancia, Disposicion a ser analitico,
Disposicion al trabajo sistematico, Confianza en si mismo como pensador critico, Curiosidad
intelectual y Madurez.

E: ¢Cuales serian las habilidades fundamentales requeridas para el pensamiento critico
que se deberian y se podrian desarrollar en el nivel educativo de Basica y Media?
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JHGZ: A ver, basado en nuestra experiencia en este campo —toda dentro de la universidad y
trabajando por lo tanto con egresados de la educacion media— yo estoy completamente
convencido que existen dos capacidades que son absolutamente necesarias para el desarrollo
del pensamiento critico, sobre las cuales se debe trabajar en la educacién preuniversitaria:
comunicacion y argumentacion. Siendo imprescindible lo relativo a la comunicacion. Una de
las habilidades intelectuales para pensar criticamente es el razonamiento critico, es decir la
capacidad para el analisis, la evaluacion y la formulacion reflexiva de argumentos, la que a su
vez requiere dos habilidades béasicas: en primer lugar ser capaz de comprender los argumentos
de otros y de presentar nuestros argumentos en tal forma que se facilite su comprension y, en
segundo lugar, ser capaz de identificar y de elaborar las conexiones entre pensamientos que
conducen o que pueden conducir a conclusiones. Es evidente que para poder evaluar un
argumento es necesario, en primer lugar, comprenderlo.
Si se trata de un argumento verbal es necesario saber leer, si el argumento se presenta por
escrito, y saber escuchar, si el argumento se presenta en forma oral, bien sea esta dialdgica o
en una sola via como es el caso, en general, de los diarios, de la television y de la radio. Por
otro lado, cuando se elabora un argumento es necesario comunicarlo en forma clara, precisa y
econdmica, para que pueda ser comprendido en toda su magnitud por el posible interlocutor o
los posibles interlocutores.
Serd necesario, entonces, saber escribir—si el argumento se presenta en forma escrita— y
saber expresarse, si el argumento es dialdgico o si se presenta a través de un medio de una sola
via.

En numerosas situaciones, sin embargo, un argumento, o parte de este, utiliza sistemas de
signos diferentes a las palabras del idioma en el que esté siendo comunicado. Parte importante
de un argumento puede estar constituida por informacion cuantitativa (porcentajes, férmulas,
gréaficos, términos estadisticos o de probabilidad, tasas de cambio, etc.), cuyo significado es
necesario interpretar y comprender, asi esté presentada en forma numérica o gréafica.
En resumen, y relacionado con la capacidad de comunicacion, todo egresado de la educacién
media deberia haber desarrollado las habilidades de precision y claridad en el uso del lenguaje
(hablado y escrito), el desarrollo de la capacidad de razonamiento matemaético, y la
comprension  de las  nociones  basicas de  estadistica 'y  probabilidad.
Ademas de lo que acabo de proponer con respecto a la habilidad basica de comunicacion,
pienso que en los niveles educativos de los que estamos hablando se debe trabajar méas a fondo
en lo que el Ministerio de Educacion denomina la competencia argumentativa, asi como en la
competencia propositiva.

E: ¢ Qué espacios u oportunidades de aprendizaje podrian implementar las instituciones
educativas de Basica y Media para fomentar el desarrollo del pensamiento critico?

JHGZ: Bueno, si usted considera mi respuesta anterior acerca de las habilidades
fundamentales para pensar criticamente que podrian y deberian ser desarrolladas por los
niveles preuniversitarios del sistema educativo, la respuesta es obvia: se deberian aprovechar
todas las diferentes oportunidades que se presentan en todas las asignaturas para que el
estudiante lea, polemice y escriba.

E: ¢Podria indicarnos algunas estrategias practicas para lograrlo?

JHGZ: Yo creo que la mejor estrategia, que deberia convertirse en politica de la Institucién
Educativa, es proponer continuamente a los estudiantes la lectura de diferentes textos, algunos
de los cuales incluyan datos e informacion de tipo cuantitativo, y la produccion de textos
argumentativos. Yo creo que el estudiante debe desarrollar, a través de esos ejercicios, la



habilidad para decidir cbmo aborda un texto dado. ¢Requiere una lectura analitica? ¢Requiere
una lectura critica? Una estrategia complementaria relacionada con la comunicacion verbal es
utilizar, en lo posible, actividades tipo debate, especialmente en las asignaturas que componen
el &rea de Ciencias Sociales en los planes de estudio.

E: ¢Qué peso tiene en el desarrollo del Pensamiento Critico la forma como se plantea en
una Institucién Educativa la relacion entre estudiantes, docentes y materiales de estudio?

JHGZ: Mi posicion personal es que la forma en que se plantee y se dé, en la préctica, la
relacién entre el conocimiento y el aprendizaje es definitiva. A riesgo de ser muy esquematico,
yo diria que existen dos formas extremas muy caracteristicas: lo que en general conocemos
como la clase magistral en la que el actor central del aprendizaje es el profesor, y un
planteamiento de aprendizaje activo en el cual el actor central y responsable de su propio
aprendizaje es el estudiante. El proposito de un planteamiento de aprendizaje activo es muy
simple: mover a los estudiantes de una posicion de recipientes pasivos del conocimiento a
participantes motivados por su propio aprendizaje. En términos de pensamiento critico, a
diferencia de un planteamiento centrado en el profesor en el que el estudiante enajena su
posibilidad de aprendizaje, en un planteamiento de aprendizaje activo el estudiante tiene la
posibilidad de desarrollar su responsabilidad y autonomia tan necesarias para pensar
criticamente.

E: ¢Como influyen en el desarrollo y la consolidacion de la capacidad de Pensamiento
Critico los modelos a emular que predominan en las Instituciones Educativas y en la
sociedad colombiana en general?

JHGZ: La respuesta a esta pregunta si es muy, pero muy complicada. Pareceria que, como
diria alguien, usted estd intentando proponerme un pleito. Pero pensemos juntos. ¢Usted
piensa que en términos de pensamiento critico — que se caracteriza por habitualmente ser
inquisitivo, bien informado, que confia en la razén, de mente abierta, flexible, justo cuando se
trata de evaluar, honesto cuando confronta sus sesgos personales, prudente al emitir juicios,
dispuesto a reconsiderar y si es necesario a retractarse—, existiria, dentro de los personajes
visibles a diario —a través de la prensa hablada y escrita— algin modelo a emular en la clase
politica? ¢En los paramilitares? ¢En la guerrilla? ;En el narcotrafico? Dificil, por no decir que
imposible, de encontrar, ¢verdad? y ¢En el deporte? ¢(En los sindicatos? ¢En el periodismo?
De nuevo, muy dificil. Claro esta, pienso yo, que la existencia de todos estos personajes
visibles no es tan negativa como se podria pensar ya que precisamente sirven como
contragjemplos y por lo tanto como modelos que no se deben emular. Creo yo, sin embargo,
que si existen miles de colombianos que podrian ser emulados pero que no son visibles en la
sociedad colombiana. Estoy seguro que usted conoce algunos.

NOTAS DEL EDITOR:
[1] En Colombia, la Educacion Basica se divide en Primaria (grados 1° a 5°) y Secundaria
(grados 6° a 9°). La Educacion Media corresponde a los grados 10° y 11°.

[2] Descargue, en formato PDF, el libro “Discernimiento: Evolucion del Pensamiento Critico
en la educacion superior, el proyecto educativo de la Universidad Icesi”.
http://www.eduteka.org/Discernimiento.php
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