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INTRODUCCION

En la sociedad actual es de vital importancia contar con estudiantes criticos
capaces de juzgar su contexto y proponer soluciones de acuerdo con el mismo, ya
gue en este mundo tan competitivo la persona que no desarrolle su pensamiento
critico no esta a la vanguardia en la transformacién educativa. Por tal motivo, en
varias instituciones educativas se ha incentivado el hecho de trabajar el
pensamiento critico en los estudiantes sin importar su edad o estrato social a
través de la lectura, es el caso del programa Filosofia para nifios, creado por el
educador estadounidense Matthew Lipman, quien aseguraba que a muy temprana
edad los nifilos estan en la capacidad de cuestionarse y razonar sobre todo aquello
que les rodea de una forma logica y critica, basandose en su curiosidad y sus
ganas de conocer el mundo.

Al teneren cuenta las ideas de esta filosofia, la presente investigacion pretende
desarrollar el pensamiento critico a través de la lectura de cuentos infantiles,
especificamente de los cuentos de los Hermanos Grimm, por medio de ocho
talleres que estimulan las principales microhabilidades del pensamiento critico,
como la inferencia, la interpretacion, la realizaciéon de juicios, la prediccion, la
anticipacion, la argumentacién y la proposicién, entre otras, que a su vez se
relacionan con las tres competencias comunicativas basicas (interpretativa,
argumentativa y propositiva), que debe desarrollar un estudiante a lo largo de su
formacion académica como lo indican los estandares de lengua castellana en
nuestro pais.

De la misma manera, el Colegio Universidad Libre, en el que se realiza este
trabajo investigativo, al seguir los parametros establecidos por el Ministerio de
Educacién Nacional, crea un proyecto denominado “Plan lector”, donde el
estudiante debe dedicar media hora de lectura y llevar un registro de lo leido en un
cuaderno de Diario lector, que es revisado por la profesora de Espaiiol
periodicamente. Este diario lector tiene en cuenta sb6lo una de las tres
competencias basicas, ya que lo que se evalla es la comprension superficial de
la lectura, al dejar de lado la argumentacion, el pensamiento critico y la
proposicion.

Asi que, este trabajo investigativo tiene como fin apoyar y complementar el trabajo
del diario lector, con el cual pretende desarrollar el pensamiento critico de los
estudiantes por medio de la lectura de cuentos, al abrir espacios de discusion que
les permitan razonar sobre las probleméaticas de las lecturas asociadas a su
realidad y los prepare para asumir un rol competente y critico frente a diferentes
situaciones en la sociedad donde puedan ser capaces de dar posibles soluciones.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Actualmente, las instituciones educativas estdn preocupadas por desarrollar el
habito lector en los nifios y adolescentes del pais, por lo tanto, en la mayoria (por
no decir en todos los centros educativos) se ha querido desarrollar la lectura por
medio de diversas estrategias, una de ellas es el Diario Lector. Es comun que los
profesores de Lengua Castellana usen esta herramienta, ya que segun los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje del Ministerio de Educacion
Nacional, “la pedagogia de la literatura obedece a la necesidad de consolidar una
tradicion lectora en las y los estudiantes a través de la generacion de procesos
sistematicos que aporten al desarrollo del gusto por la lectura”* es por esto que el
profesor de espafiol, en este caso la profesora titular, hace uso del diario lector
para ayudar al estudiante a que lleve un control de lectura diario y a que se vea de
una u otra forma forzado a leer y llevar un resumen de lo que lee, sin estimular el
gusto por la lectura ni el desarrollo de procesos cognitivos superiores.

A lo largo de nuestra practica docente, hemos podido ver el trabajo que la
profesora de Espafiol hace con los estudiantes de grado quinto (5) del Colegio
Universidad Libre, al seguir el plan de estudios disefiado por el colegio, en el cual
se dedica media hora diaria a la lectura, con el fin de fomentarla en los estudiantes
como uno de sus principales objetivos en el area de lenguaje. Dicho trabajo
consiste en lo anteriormente nombrado, el uso de un Diario Lector. El colegio en
cuestion, a principio de afio, le envia una lista de libros a los padres de familia que
los estudiantes leeran en el transcurso del afio, los estudiantes leen un libro por
periodo y en el Diario Lector, ellos hacen un resumen de cada libro con la
identificacion de los personajes, el vocabulario desconocido y la realizacion de un
dibujo; este trabajo es revisado periddicamente y se le otorga una nota para el
periodo académico, con el fin de motivar de alguna forma al estudiante. El
propésito de estas actividades radica en que se busca, ademas de que los
estudiantes lean, enriquecer su vocabulario y mejorar la letra.

Al observar estas actividades pudimos notar que la mayoria de los estudiantes no
las presentan en la fecha acordada y al darles una segunda oportunidad lo que
hacen es copiar un fragmento del libro que presentan como resumen o en algunas
ocasiones escriben siete lineas de un capitulo de diez o mas paginas. Otros por el
contrario transcriben partes del libro al cuaderno, pues consideran que la cantidad
hace alusion a la lectura completa del libro. Igualmente, no todos cumplen con lo
exigido en este proceso, es decir, con reconocer los personajes, buscar las
palabras desconocidas o realizar el dibujo alusivo al libro. La profesora, para
evaluar el trabajo del estudiante, solo da un vistazo para cerciorarse de que los
capitulos que ella ha exigido estén completos sin fijarse en el contenido de dicho

! MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares Basicos de competencias del lenguaje.
Colombia, 2003, Pag. 25
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trabajo, en otras palabras, no lee detenidamente el resumen hecho por el
estudiante. Esta revision se realiza mensualmente y tiene una nota acumulativa
en la nota final del periodo.

Al observar la realizacion de las actividades concernientes al diario lector nos
preguntamos: ¢qué tan benéfico puede ser para un estudiante leer por llenar un
requisito y en algunas ocasiones transcribir parrafos enteros de los libros para
rellenar su cuaderno de informacién? ¢Qué proceso cognitivo esta realizando el
estudiante? ¢Analiza, deduce, argumenta y, algo mucho mas importante, asume
una posicion critica frente a lo que lee?

Por tal motivo, después de una observacion realizada en los grados 501 y 502 del
Colegio Universidad Libre nace la idea de desarrollar algunas estrategias que le
permitan a los estudiantes mas que comprender lo que leen, asumir una posicion
critica cuando leen, que estén en la capacidad de apropiarse de diferentes roles e
identificarse con aquel que escribio lo que leyeron, por medio de la lectura de los
cuentos infantiles.

Sabemos que no sera una tarea facil, ya que se requiere manejar temas vitales
para el desarrollo de la misma, como: el pensamiento critico, la comprensién
lectora, la competencia comunicativa y la tipologia del texto, en este caso, el
cuento. Pero lo consideramos necesario, ya que creemos que los estudiantes
necesitan leer para desarrollar sus habilidades, no s6lo cognitivas sino sociales y
afectivas,pues como dice Richard Steele “La lectura es a la inteligencia lo que el
ejercicio es al cuerpo’. La lectura nutre, libera y da vida.

Consideramos que esta investigacion aportara elementos que podrian mejorar la
actividad del diario lector al hacer que éste no se limite a resumir la obra, sino que
los estudiantes se apropien del texto, lo critiquen y a partir de esto propongan
posibles soluciones, ya que lo que deseamos es desarrollar el pensamiento critico,
entendido como una habilidad que se desarrolla por el estudiante a través del
“andlisis objetivo de cualquier afirmacién, fuente o creencia para evaluar su
precision, validez o valor’pero ésa es sélo una de las caras del pensamiento
critico, pues a lo largo de la historia, en especial la contemporanea se le ha dado
gran importancia a lo que puede llegar a ser la base de un estudiante critico en
todo el sentido de la palabra, sin dejar de lado las competencias basicas a las que
se recurre para llegar al punto de un estudiante que interprete, argumente y
finalmente proponga.

> STEELE, Richard. Escritor y periodista inglés. (1672 — 1729)
*BOISVERT, Jacques, La formulacion del pensamiento critico, teoria y practica. México: Ed. Fondo
de Cultura Econdmica, 2004. p. 29
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El desarrollo de estas competencias se logra a través de la lectura, pues como lo
afirma Diaz*, lo primero que el estudiante hace cuando lee, es identificar y
comprender las ideas fundamentales y las relaciones entre ellas, a este proceso
se le denomina interpretacién; luego, da razones, justifica ideas y establece
criterios, este segundo paso es llamado argumentacion; y finalmente, hace uso de
Su pensamiento, ya que organiza las ideas en un nuevo pardmetro y crea unas
nuevas, a lo que se le llama proposicion.

Estas competencias son una preocupacion para el ministerio de Educacion
Nacional y es evidente en los Estandares Basicos en Lengua Castellana, en los
gue podemos ver que se busca formar al estudiante en literatura, no solo por
obtener un goce literario, sino incidir en su desarrollo al ser capaz de “formular
sustentados acerca de los textos, esto es, interpretarlos y valorarlos en su
verdadera dimensién™ relacionado directamente con el pensamiento critico, ya
que a través de la lectura el estudiante desarrolla las microhabilidades que lo
conforman.

Por lo tanto, por medio de la lectura de cuentos infantiles, cuentos que muchos de
ellos ya conocen y que podrian parafrasear facilmente, se pueden abordar
tematicas que se les exponen alli, como la deslealtad de un amigo, la preferencia
de un padre por alguno de sus hijos, la envidia entre hermanos, la soberbia, la
astucia, en fin, muchas situaciones que valdria la pena discutir. Es por esto que la
literatura es el escenario idoneo para el desarrollo del pensamiento critico en el
aula, ya que permite al estudiante adquirir conocimientos no sélo de la lengua,
sino de la vida, al tomar conciencia de sus actitudes, opiniones, sentimientos y
emociones. A su vez, contribuye a la formacién del ser a través de la recreacion
de situaciones donde el estudiante asume un rol determinado y reflexiona sobre el
mismo, y finalmente, esté en la capacidad de crear algo nuevo, una nueva
estrategia o una posible solucion.

1.2 PREGUNTA PROBLEMA

¢ Como desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de quinto de primaria
del Colegio Universidad Libre a través de la lectura del cuento infantil (Cuentos de
los hermanos Grimm)?

“DiAZ, Adalberto. Programacion por competencias. Cauca, Popayan: Ed. Fundacion Universitaria,
2000. p. 134 - 139

®> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares Basicos de competencias del lenguaje.
Colombia, 2003, p. 26
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1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo General

Desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes del Colegio Universidad Libre
grado quinto de primaria 2011 a través de la lectura de los cuentos de los
hermanos Grimm.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Observar y evaluar el trabajo de lectura (diario lector) del grado quinto del
Colegio Universidad Libre.

e Proponer estrategias de lectura del cuento infantil como herramienta para el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de grado quinto del
Colegio Universidad Libre.

e Creary aplicar talleresde lectura que permitan desarrollar el pensamiento critico
en los estudiantes de grado quinto del Colegio Universidad Libre.

e Establecer criterios de comprension lectora (microhabilidades) que posibiliten
evaluar el pensamiento critico en los estudiantes de grado quinto del Colegio
Universidad Libre.

1.4 JUSTIFICACION

Es bueno que el estudiante realice una lectura comprensiva para que pueda
demostrar a través de sus competencias, entendidas como “la capacidad de un
individuo para realizar una tarea dada, en un contexto especifico, o bien, como un
conjunto de procesos y subprocesos activados durante la planeacion y ejecucion
de una tarea™ el desarrollo de su pensamiento critico en una situacién real o
planteada por el texto.

En este caso, se utilizara el texto narrativo, especificamente los cuentos, ya que
es el primer acercamiento de los nifios a la “pagina impresa” como lo afirma
Rosenblatt. A su vez, son historias familiares para los estudiantes, puesto que
desde la primera infancia han tenido relacién con ellas desde la oralidad, lo que

°BRIEN, Robert y Nick Eastmond, Cognitive science and instruction.Estados Unidos. 1994 p. 94
" ROSENBLATT, Louise. La literatura como exploracion. México: Ed. Fondo de Cultura Econémica,
2002. p. 51
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facilita la recepcion y comprension a nivel intelectual y personal en el lenguaje
escrito.

Ademas, se toma como base el ABP (Aprendizaje Basado en Problemas) el cual
propone desarrollar habilidades, actitudes y valores que propicien un
mejoramiento en el &rea personal y académica del estudiante, ya que le brinda
herramientas para resolver los problemas que se le planteen. Asi mismo, esto
facilita la comprension del texto, la apropiacién de roles y probleméticas, en las
gue se asuma una posicidn critica y se proponga una posible solucion.

El fin de este proyecto es proponer a la comunidad educativa talleres de lectura
que permitan el desarrollo del pensamiento critico no sélo en el aula de clase, sino
en su cotidianidad, ya que segun Matthew Lipman, autor citado por Boisvert, la
mejor forma de preparar a los estudiantes es hacerlos capaces de participar en la
sociedad, que elaboren juicios basados en razones, sin dejar de lado el contexto
en el que se encuentran, siendo criticos, en cualquier momento y ante cualquier
tipo de situacion®.

Por tal razén, este proyecto es innovador, ya que no es una idea que haya sido
trabajada en el ambito de la literatura infantil. Asi que, la utilidad y el beneficio de
este proyecto para esta comunidad educativa seran transcendentales vy
significativos a nivel académico y social, a partir de unos talleres para lograr que el
estudiante no solo piense, sino que actiue de manera critica al evaluar informacion,
al decidir aceptar creer o no creer, al reflexionar sobre la validez de lo leido y al
hacer una propuesta distinta e impactante en su modo de pensar, ya que como
dice Huitt?, siempre se debe hacer uso de la dicotomia critico/creativo, es decir,
que al ser critico se es racional y l6gico, mientras que al ser creativo se tiende a
ser mas emocional e intuitivo, por lo tanto al unirlas el estudiante serd mas exitoso
en la solucién de problemas. Eso precisamente, es lo que deseamos desarrollar
en los estudiantes de grado quinto (5) del colegio Universidad Libre, a lo largo del
periodo 2011-1 /2011-2.

1.5 ANTECEDENTES

A lo largo de los afios, la literatura, ha despertado en los estudiantes y profesores
muchos interrogantes, el mas basico y complejo de ellos es, ¢qué es la literatura?
seguidos de otros, por ejemplo ¢cémo y por qué ensefarla? A decir verdad, la

*BOISVERT, Jacques, La formulacién del pensamiento critico, teoria y préctica. México: Ed. Fondo
de Cultura Econdmica, 2004. p. 40.

*HUITT, W. (1998). Critical thinking: An overview. Educational Psychology Interactive. Valdosta,
GA: Valdosta State University. [Consultado Octubre 14 de 2010] Disponible en internet:
http://www.edpsycinteractive.org/topics/cogsys/critthnk.html. [Revision of paper presented at the
Critical Thinking Conference sponsored by Gordon College, Barnesville, GA, March, 1993.]
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literatura en todo su despliegue de fantasia y mundos posibles ha suscitado en las
clases de lengua materna el desafio de vincularla como un elemento tan
importante como la ortografia, la sintaxis, la composicion del texto, la gramatica u
otros. En esta propuesta veremos que, desde una perspectiva
pedagogica,podemos crear estrategias que incentiven la posicion critica de los
estudiantes frente a los textos fantasticos sin dejar de lado sus encantos.

En este mismo sentido, se encuentran algunos trabajos que fueron adelantados
por estudiantes de varias universidades de la ciudad de Bogot4, que al igual que
nosotros se interesaron en la literatura como un medio liberador, catértico y
pedagogico, susceptible de ser trabajado en las clases de lengua materna.

En este orden de ideas, el primero es un trabajo realizado en la Universidad Libre,
en el afio 2009, por Adriana Garzoén, estudiante de Licenciatura en Humanidades e
Idiomas, su trabajo de grado se titula “La Literatura como herramienta de
liberacién, autonomia y metacognicién”. Consideramos relevante este trabajo y
bastante util para nuestra investigacion, ya que comparte algunas ideas, como la
comprension lectoray la literatura como una herramienta para desarrollar la critica
en los estudiantes.

Este proyecto fue realizado en el Colegio de la Universidad Libre por un periodo
de afio y medio con el grado décimo y once, cabe aclarar que fue la misma
poblacién durante ese tiempo, ya que compartié con los estudiantes al finalizar
grado décimo y todo el grado once. Este proyecto aborda teméticas importantes
como los estandares y competencias exigidas por la Secretaria de Educacion y un
poco de la teoria critica, porque su tema principal es la metacognicion, el ir mas
alla de la interpretacion de lecturas basicas.

El segundo textoes una monografia de la Universidad de la Salle titulada
Desarrollo de la Comprensién Lectora a través del cuento en nifios de sexto grado
de la Academia La Salle San Benildo, realizada en el afio 2006 por Marcela
Céardenas y Dora Pardo, estudiantes de la Facultad de Filosofia y Letras. Las
autoras resaltan la importancia del pensamiento critico en una investigacion que
incluye autores que proponen ensefiar a pensar, tales como Nickerson, Perkins y
Smith. Ademas, hacen uso del cuento como herramienta para abordar la
comprension lectora. Pero al revisar los anexos que incluian los talleres realizados
por los alumnos, pudimos notar que no prevalecia el pensamiento critico en ellos,
ya que las preguntas eran las que normalmente se hacen en un ejercicio de
comprension lectora como, cual es la idea principal, en dénde sucede la historia,
quiénes participan en la historia y cuando sucede, este tipo de preguntas
favorecen el desarrollo de la competencia interpretativa, pero dejan de lado las
competencias argumentativa y propositiva.

13



En tercer lugar se encuentra una monografia realizada en el afio de 1995, por
Sylvia Camelo, estudiante de Literatura de la Universidad Nacional de Colombia,
sede Bogota y lleva como titulo “4Qué es la literatura? Jean Paul Sartre y los
fundamentos para la formacion de un lector critico”. En estas paginas la autora da
a conocer su concepcion personal sobre la literatura y la relaciona con conceptos
importantes como la escritura, ademas recurre a la formulacion de preguntas
como ¢,Qué es escribir? ¢ Por qué escribir? y ¢ Para quién escribir?

Camelo describe en su planteamiento el problema de la siguiente manera “el
problema no es solo el de realizar campafas de lectura, sino el de cuestionar si
nuestra escuela forma realmente lectores, y si lo hace, qué tipo de lector esta
educando™®, asi mismo, toma a Sartre como el critico de su época, ya que él se
caracterizo por considerar a la escritura como el llamado a la libertad y a la lectura
como una respuesta critica a los crimenes de guerra hechos por los Estados
Unidos en los sesentas. Igualmente, hace referencia a temas importantes para
sustentar su trabajo como la literatura, la importancia de la lectura critica y la
escritura en la vida académica del ser humano.

Ademas, la Universidad Nacional cuenta desde octubre de 2009 con un semillero
de investigacion de Literatura infantil y juvenil que nace de mudltiples inquietudes
acerca de la literatura, de los autores latinoamericanos, de la promocién de
lectura, del teatro infantil y los nilos como escritores en la escuela, entre otros. En
el libro “Pensar la literatura infantil, interpretacion a varias voces”, primer producto
del semillero, los investigadores escriben diferentes articulos en los que cabe
resaltar el de Daniela Escobar Monroy, estudiante de Literatura, titulado
“Posiciones y posibilidades en torno a aquello que se conoce como literatura
infantil” en el que afirma que la funcién de la literatura para nifios es proporcionar
conocimiento e introducirlos a la sociedad a la que pertenecen. Ademas, destaca
la gran importancia del cuento en la vida del lector (nifio), ya que le transmite
valores, y le ayuda a desafiar temores, miedos y preocupaciones de su propia
realidad.

El articulo “Narrativa infantil: la oralidad y la tradicion al servicio de la literatura”
escrito por Camilo Hernan Pinzon, asistente docente de linglistica con experiencia
en la ensefanza de la literatura y el espafiol, hace referencia al nacimiento del
cuento maravilloso, a partir de costumbres y relatos fantasticos de una sociedad.
Ademas, plantea conflictos entre personajes fuertes y débiles, y probleméticas
comunes.

Por otro lado, en el Colegio Universidad Libre se creé un proyecto denominado
Plan Lector, que consiste en leer diariamente fragmentos o libros exigidos por la
profesora titular del area de Espafiol, que busca fomentar el habito lector y mejorar

1 CAMELO, Sylvia. ¢ Qué es la literatura? Jean Paul Sartre y los fundamentos para la formacion de
un lector critico. Bogotéa: Universidad Nacional de Colombia, 1995. p. 10
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el nivel de desempefio de las competencias comunicativas. Sin embargo, este
proyecto presenta dificultades en su desarrollo, puesto que los resultados no
cumplen con los propoésitos inicialmente estipulados. Dichos resultados, se
evidencian en la hora asignada, ya que los estudiantes toman este tiempo para
jugar o realizar otro tipo de actividades, y el diario lector que llevan en la clase de
espafiol no cumple con el objetivo del plan lector, pues escriben parrafos enteros
del libro original, al dejar de lado el pleno desarrollo de las competencias
comunicativas.

Por todo lo anterior es pertinente realizar esta investigacion, ya que se unira el
pensamiento critico con la literatura infantil y finalmente lograr una comprension
lectora en donde se desarrolle la competencia comunicativa por completo.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1 MARCO INSTITUCIONAL

Esta investigacion se realiz6 en el Colegio Universidad Libre que trabaja bajo el
siguiente P.E.Il: “Hacia un proyecto de vida con compromiso social’. Ademas,
cuenta con proyectos institucionales por ciclos, areas y grados que fortalecen la
formacion integral del estudiante.
La institucion educativa presenta la siguiente vision y mision:
Visién
El colegio de la Universidad Libre se propone garantizar que al afio 2012 todos
sus bachilleres se caractericen por ser personas integrales que ejerzan su libertad
de manera auténoma en pro de la convivencia democratica.
Mision
Formar personas con conciencia humanista, mediante un curriculo flexible, con
énfasis en el desarrollo de competencias ciudadanas que conlleven la
construccion de un proyecto de vida con compromiso social.
Perfil del estudiante unilibrista
El estudiante unilibrista se caracteriza por ser una persona:
Respetuosa de las diferencias y defensora del bien comdn, que extiende los
lazos de solidaridad y abre espacio de participacion en la generacion de
acuerdos de sana convivencia.
Es una persona que tiene seguridad en si misma y confia en los demas.

Es capaz de dar su aporte en la solucién de los problemas sociales.

Contribuye a la convivencia pacifica y participa responsable vy
constructivamente en los procesos democraticos.

Maneja responsablemente su libertad y es consciente de las consecuencias de
sus decisiones.

Se compromete con el cumplimiento de sus deberes y el ejercicio de sus
derechos.
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Entiende que el conocimiento le hace libre y por tanto, busca permanentemente
la verdad.

Es consciente de su compromiso con la vida en el planeta y por tanto contribuye
en la preservacion, uso racional y mejoramiento del medio ambiente.

Es amante, respetuoso y con alto sentido de pertenencia hacia su familia y su
colegio.

Es multiplicador de valores espirituales y su actuar es coherente con los
principios institucionales.

Tiene un alto nivel de autoestima que le permite vivir responsablemente su
sexualidad.

Es feliz en la construccion y realizacion de su proyecto de vida.

Los siguientes proyectos corresponden al grado en el que se desarrolla esta
investigacion:

Plan lector (area de espafol).

Pretende que el estudiante dedique media hora de la jornada escolar (7:40 a.m.
a 8:10 a.m.) para leer lo que quiera, después dard cuenta de ello en su
cuaderno de diario lector. EIl objetivo es promover y propiciar los habitos de
lectura y mejorar los niveles de interpretacion y conceptualizacion para una
mejor comprension.

Ciclo II: “Adolescencia con sentido”

Es una vision pedagdgica que exalta y vivencia las caracteristicas psico —
bioldgicas de los estudiantes, ademas busca que los estudiantes se formen
humana y académicamente en pro de una mejor calidad de vida.

Grado quinto: “Aprendiendo a crecer”
Su objetivo es conocer y adaptarse a la estructura del nuevo ciclo para
afianzarla responsabilidad, la autonomia, el respeto y la escucha.

Asimismo, el colegio busca desarrollar en los estudiantes competencias:
Comunicativas
Laborales
Ciudadanas
Investigativas

A su vez, se fundamenta en valores como:
La libertad
La autonomia
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La ética social

La solidaridad

La tolerancia

El respeto

La responsabilidad

2.2 MARCO LEGAL

De acuerdo con la ley general de educacion, ley 115 de 1994 en su articulo 20 de
los Objetivos Generales de la Educacion Basica, se resalta la importancia de
propiciar una formacién de manera critica y creativa hacia el conocimiento,
desarrollar habilidades comunicativas como leer, escribir, hablar y comprender y
profundizar el razonamiento l6gico y analitico que lleva a la interpretacion y
solucién de problemas.

Al mismo tiempo, en el articulo 21 de los objetivos especificos de la educacion
basica en el ciclo de primaria habla sobre:

b)EI fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al
conocimiento y frente a la realidad social, asi como del espiritu critico;

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas béasicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en
lengua castellana y también en la lengua materna, en el caso de los
grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi como el fomento de la
aficion por la lectura... !

A su vez en el decreto 1860 de 1994, en el paragrafo del articulo 42,se manifiesta
que “con el proposito de favorecer el habito de lectura y una apropiacion efectiva
de la cultura, el plan de estudios debera recomendar lecturas complementarias a
las que ofrezca el bibliobanco”.

El colegio, en cumplimiento de este articulo, crea el proyecto institucional Plan
Lector del &rea de espafiol para fomentar el habito lector en sus estudiantes con
cualquier tipo de lecturas.

Por otra parte, los Estandares basicos de competencias del lenguaje del Ministerio
de Educacién Nacional, buscan “que se propenda por una pedagogia de la
literatura centrada basicamente en la apropiacion ludica, critica y creativa de la

"COLOMBIA. LEY GENERAL DE EDUCACION. Por el cual se reglamenta el articulo 20 de la Ley
115 de 1994 [en linea]. Bogota D.C.: Ministerio de Educacion Nacional. [Consultado 8 de
septiembre de 2011]. Disponible en Internet:
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=292
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obra literaria por parte del estudiante; es decir, se espera que conozca el texto, lo
lea, lo disfrute, haga inferencias, predicciones, relaciones vy, finalmente,
interpretaciones™?

Respaldadas con los fines de la educaciéon nacional y las expectativas académicas
de la institucion educativa, consideramos pertinente presentar esta propuesta que
ayudara a la comunidad educativa al desarrollo del pensamiento critico
especificamente en el trabajo con el diario lector del area de lengua castellana.

2.3 MARCO TEORICO

Para iniciar, se abordardn conceptos fundamentales para el desarrollo del
proyecto como el pensamiento critico que toma como base la literatura infantil
(Cuentos de los hermanos Grimm) en donde se evidencie el proceso de las
competencias comunicativas, especialmente la argumentativa y propositiva dentro
de la comprensién lectora.

2.3.1 Pensamiento Critico

El pensamiento critico es la base fundamental de una sociedad democratica, ya
gue este tipo de pensamiento le permite al ser humano reflexionar sobre sus
propias decisiones y hacerse, claro esta, responsable de ellas. Segun algunas
investigaciones realizadas en los ultimos afios, los estudiosos como Huitt (1993),
Thomas y Smooth (1994) han demostrado que el pensamiento critico es
consustancial*® a la naturaleza humana. Todos los seres humanos contamos con
este tipo de pensamiento, lo que lo hace distinto en cada uno de nosotros es el
desarrollo individual.

Segun un estudio realizado por la Universidad de Viterbo en Estados Unidos sobre
la evolucion del pensamiento critico a través del tiempo, se inicia con la cultura
griega en la que se toma como referencia el método socratico que favorece el
pensamiento critico, ya que Sécrates a través de sus preguntas cuestionaba a la
sociedad y a sus contemporaneos.

A partir de los inicios del pensamiento critico desde la cultura griega, con Sécrates
a la cabeza, se puede decir que la persona con un buen nivel de pensamiento
critico podra manejar problemas complejos, intercambiar opiniones y puntos de

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares Basicos de competencias del lenguaje.
Colombia, 2003, Pag. 26

¥ Consustancial: gue forma parte de las caracteristicas esenciales de una cosa. Diccionario de la
Real Academia Espafiola.
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vista, asumir posiciones y llegar finalmente, a una conclusion basada en un
argumento o en una evidencia.

La retdrica, segun Sdcrates, se fundamenta en la argumentacion; proceso éste
conformado por la exposicion de argumentos fuertes para defender una posicion.
Ello dirige al ser humano a la formacion de criterios propios por medio de un
pensamiento critico, una nueva mirada a una realidad ya vista por todos, pero con
un enfoque distinto que le permite a la persona que hace uso de este
pensamiento, independizar sus actos y llegar a la realizacion a nivel personal,
profesional y civico, tal como lo demuestra Ruppel en su estudio sobre el
pensamiento critico en la Universidad de Viterbo del cual hablaremos mas
adelante.

El pensamiento critico, segun los creadores de la Fundacion para el Pensamiento
Critico: la Dra. Linda Elder y el Dr. Richard Paul no posee sd6lo una definicion,
porque algo tan complejo no se puede resumir en un par de palabras. No
obstante, se encuentran algunas propuestas para su definicion, una de ellas es
“reflexionar sobre su pensamiento [cada ser humano] y al mismo tiempo pensar en
cémo mejorarlo”™®. Segln esta propuesta, las personas que piensan de forma
critica, constantemente intentan vivir racional, razonable y enfaticamente; se
esfuerzan por mejorar el mundo en cualquiera de las formas; en otras palabras,
encarnan el principio socratico: una vida sin examinarse no vale la pena vivir.
Muchas vidas no examinadas en conjunto dan como resultado un mundo
peligroso, sin sentido critico e injusto. Ademas, las personas que reflexionan
sobre su actuar diario o frente a una situacion especifica de su cotidianidad son un
ejemplo a las palabras de Confucio “Aprender sin pensar es trabajar en vano”.

Pero, antes de llegar al pensamiento critico contemporaneo, daremos una mirada
a lo que fue el pensamiento critico en la Edad Antigua y el Renacimiento segun el
estudio realizado por el Dr. Richard Ruppel en la Universidad de Viterbo en el afio
2006.

En la Edad Media, Santo Tomas de Aquino asume la voceria con un postulado en
el que desarrollaba las ideas por medio de una técnica dividida en tres pasos:
enunciar, considerar y responder todas las criticas a sus propias ideas antes de
escribir. Todo lo anterior con el fin de que el escritor dé respuesta a todas las
posibles preguntas del lector y asi, ir siempre mas alla, puesto que uno de los
objetivos del pensamiento critico es trascender las barreras que puedan existir en
el pensamiento y en el mundo de las ideas.

“PAUL, Richard y Linda Elder. The Foundation for Critical Thinking [en linea] [Consultado Abril 7
de 2011]. Disponible en internet: http://www.criticalthinking.org/
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Tiempo después, llega la Edad Moderna que se desarrolla entre los siglos XV y
XVI, y cobra protagonismo Sir Thomas More, un tedlogo, politico humanista y
escritor inglés que murié condenado por el rey Enrique VIII por alta traicion. Su
principal obra fue Utopia (1516), esta obra esta dividida en dos partes, la primera
hace alusién a un didlogo hecho por el autor, donde hace fuertes criticas a las
crisis politica y econdémica de Inglaterra durante esta época, y la segunda parte es
una descripcion detallada de la Isla de Utopia, una isla ideal en la que los
problemas que se presentaban en la Inglaterra del momento no se verian en una
tierra con una sociedad diferente, pues los intereses politicos y econdmicos no
buscarian el bien de unos pocos, sino de todos los habitantes que hacen parte de
esa sociedad.

La relacién entre More y el pensamiento critico corresponde a que, segun este
autor, el pensamiento critico busca proponer, en este caso, crear una nueva
sociedad donde el bienestar sea equitativo para todos sus habitantes. Cabe
destacar que sus ideas no sélo se aplican a la transformaciéon de Inglaterra, el
pensamiento estaba cambiando también a Francia, se podria decir que este autor
revoluciond el pensamiento gracias a Descartes, que desarroll6 un método de
pensamiento critico basado en el principio de la duda evidente en la segunda y
tercera parte del Discurso del método (1628), donde él duda de todo aquello que
lo rodea de manera provisional con el fin de encontrar la verdad. Esta propuesta
se asemeja un poco a la que anteriormente habia hecho Santo Tomas, ya que se
basaba en que cada parte del pensar deberia ser cuestionada, puesta en duda y
verificada.

En la Edad Contemporanea aparece John Dewey (1909), educador, psicélogo y
filbsofo que continba con la tarea de los personajes anteriores, pero con un
enfoque mas filoséfico. Dewey retoma ideas de Platon y Aristételes. Su postulado
principal es que el pensamiento critico es enfocarlos problemas del mundo real.
Para esto propone cinco aspectos importantes, estos son, considerarla
experiencia actual y real del nifio, identificar el problema o dificultad a partir de esa
experiencia, buscar soluciones viables, formular hipétesis y comprobar hipotesis
en la accion.

Ademas, fue de los fundadores del pragmatismo en educacién, ya que dio algunos
pardmetros a seguir, pues consideraba que la educacion clasica limitaba al
estudiante, y que era mucho mas significativo el aprendizaje a través de la
practica.

Tiempo después aparece en la escena Richard Paul, de quien retomamos el
concepto de pensamiento critico al inicio. Como ya habiamos dicho, él es uno de
los fundadores de la Fundacién para el Pensamiento Critico. Ademas, a lo largo
de los dltimos 30 afios, junto con su comparfera de trabajo Linda Elden ha
publicado varias revistas acerca del pensamiento critico en donde lo definen como
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“the art of analyzing and evaluating thinking with a view to improving it.”>. Dentro
de las teméticas abordadas se encuentran el papel del estudiante y del profesor
en la educacion actual, la ensefianza de una disciplina y muchas otras tematicas
de gran trascendencia en el contexto educativo del momento. Esta fundacién es
una entidad sin animo de lucro, que tiene como fin dar asesorias a todo aquel que
las necesite en temas educativos, como los elementos del pensamiento, las
virtudes intelectuales y los estandares de razonamiento.

Matthew Lipman, creador del Centro de Filosofia para nifios, afirma que "si
gueremos adultos que piensen por si mismos, debemos educar a los nifios para
que piensen por si mismos”*®. A partir de esta afirmacién se desarrolla groso modo
esta filosofia para nifios que, segun las misma apreciaciones del autor, no se trata
de que el nifio se convierta en un filésofo, pero que si esté en la capacidad de
desarrollar su pensamiento critico y asumir una posicion frente a los problemas,
para que llegue a una posible solucion. Lo que pretende Lipman segun su
programa de filosofia para nifios es, pues, elaborar un “método para ensefiar a
pensar, pero no solo a pensar bien, sino sobre todo a pensar bien por si mismoy a
razonar correcta y coherentemente, tanto en su significacién légica como en su
sentido ético o moral™’.

Ademas, en el Centro de Filosofia para nifios se tratan temas tradicionales de la
historia de la filosofia, y mediante un conjunto de pautas metodoldgicas,
cuidadosamente planificadas y experimentadas que rescatan la curiosidad y el
asombro de los nifios y las nifas, se propone estimular y desarrollar el
pensamiento complejo (high order thinking) del otro, en el seno de una comunidad
de indagacion. En esta comunidad, en la que sus miembros trabajan para ser
capaces de entender el punto de vista de los demas y se esfuerzan solidariamente
por descubrir el sentido del mundo y de la sociedad en la que viven, es donde se
lleva a cabo el programa.

El High order thinking es una concepto que surge de la taxonomia del psicélogo
educativo estadounidense Benjamin Bloom. Segun su teoria hay habilidades que
obedecen a un orden superior, puesto que requieren de mayor tiempo, estudio y
varios tipos de métodos de ensefianza para obtener un buen resultado, es decir,
estan organizadas segun su nivel de complejidad.

Actualmente, esta comunidad se encuentra en mas de cincuenta paises de todos
los continentes, no se propone convertir a los nifios en fildsofos profesionales, sino
desarrollar y mantener viva en ellos una actitud critica, creativa y cuidadosa del

PIbid., Disponible en internet: http://www.criticalthinking.org/
"*APRENDER A PENSAR n° 1, Revista Internacional de los Centros de Filosofia para Nifios y para
Criancas. Madrid, 1990. [En linea] [Consultado Marzo 17 de 2011].Disponible en
ilr;;cgfget:http://WWW.fiIosofiaparaninos.orq/Proqrama/proqram descripcion.htm

id.
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otro (caring thinking). El caring thinking hace alusién a la educacion afectiva con
un enfoque en la ética y los valores. Para Lipman, autor citado por Tomas Miranda
Alonso, pensar consiste en descubrir, inventar, conectar y tener experiencia de
relaciones, y sostiene que algunos sentimientos tienen funciones cognitivas, entre
ellos el cuidado®®.

Es imposible dejar de lado otra de las ideas en las que esta comunidad se apoya,
la curiosidad de los nifios, pues tal curiosidad los lleva a un nuevo
cuestionamiento. Este proceso de cuestionamiento es el inicio del pensar filosofico
de los nifios, el cual apoya la teoria que afirma que los nifios piensan deductiva e
inductivamente mucho antes de desarrollar su lenguaje. El proceso deductivo,
consiste en partir de una idea general para abordar una especifica, y el proceso
inductivo nace de una idea concreta o0 especifica a una idea general.

Se ha procurado definir de una forma clara el pensamiento critico, pero no sin
antes contextualizar los conceptos en una linea del tiempo, desde la Edad Antigua
con Socrates hasta la Edad Contemporanea. Por lo tanto, seguiremos la linea de
estudio y el desarrollo de Matthew Lipman, ya que su propuesta “Filosofia para
nifos” esta acorde con la investigacion a realizar.

Lipman define el pensamiento critico como “un pensamiento que 1) Facilite el
juicio al 2) confiar en el criterio, 3) sea autocorrectivo y 4) sea sensible al
contexto™®, cada uno de estos elementos conforma el pensamiento critico. El
primero, hace alusién al juicio como resultado del pensamiento, en el que se
afirma que la ensefianza debe desarrollar el razonamiento para la mejoria de los
juicios, ya que como él plantea “todos los juicios tienen por origen un
razonamiento y todos los razonamientos dan por fruto un juicio™®

El segundo elemento se refiere a los criterios entendidos, como las razones que
implantan una mirada objetiva de los juicios, que obligan al estudiante a
argumentar sus opiniones. Estos criterios se clasifican en dos categorias: los
metacriterios (la coherencia, la fuerza y la conveniencia) y los megacriterios (lo
verdadero, lo falso, lo justo, lo bueno, lo bello). Lipman tiene en cuenta los criterios
anteriores, y asegura que para desarrollar el pensamiento critico es fundamental
reconocerlos y criticarlos para que el procedimiento racional sea valido.

¥ LIPMAN, Matthew: Funcién de la filosofia en la educacién de la persona razonable. Tomas
Miranda Alonso. Fildsofo, educador, Formador en la linea y filosofia para nifios [En linea]
[Consultado Marzo 17 de 2011]. Disponible en internet:
http://www.crearmundos.net/pdfsrevista7/5j.pdf

' BOISVERT, Jacques, La formaciéon del pensamiento critico, Fondo de Cultura Economica,
México. 2004. p. 36

2 Ibid., p. 37
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El tercer elemento es autocorrectivo, en donde se propone que se haga una
reflexion en la forma de pensar para detectar las falencias, y luego ser
modificadas.

El cuarto elemento es la sensibilidad al contexto, donde se reconocen las
circunstancias particulares y las irregularidades que se puedan presentar en el
mismo, es decir, tener en cuenta el entorno.

Segun la definicion del pensamiento critico anteriormente descrita, el autor
concluye que “al partir de lo que se conoce, razonar permite descubrir las cosas
suplementarias que se pueden afadir** es por esto que la finalidad del
pensamiento critico es ir mas all4 de lo que esta a simple vista, es el caso de la
literatura, ya que ésta permite no solo interpretar una trama, sino argumentar y
proponer sobre problemas que dentro de ella se exponen.

Si bien, uno de los objetivos propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional
es promover el gusto por la lectura, como se menciond en lineas anteriores, al
integrar la propuesta del pensamiento critico como base para el proceso lector, se
pretende desarrollar competencias comunicativas que permitan que los nifios de
quinto grado no solo interpreten la estructura narrativa del texto literario, sino que
analicen, infieran, clasifiguen, comparen, indaguen, argumenten, cuestionen y
tomen decisiones a partir de “problemas” que necesiten de soluciones desde sus
propias consideraciones.

2.3.1.2 C6émo Se Desarrolla El Pensamiento Critico

Segun una investigacion realizada por la Universidad de Georgia en el afio 2003
existen 9 estrategias para fomentar el pensamiento critico:

1. Aprendizaje inductivo, en donde el alumno hace uso del conocimiento previo.
Clasifica informacién que posteriormente le ayudara a sacar conclusiones y dar
sentido a aquello que ha leido.

2. Expresion metaforica, permite la comparacién para la ensefianza de nuevos
conceptos o la ampliacion de los mismos. Hace que el alumno tenga una nueva
perspectiva del contenido.

3. Toma de decisiones, requiere que el alumno utilice su propio criterio y sus
habilidades intelectuales para tomar o evaluar decisiones frente a un problema
ya sea de él o de otros.

L bid., p. 39
24



4. Logro de conceptos. Por medio de la ejemplificacion el estudiante formula
hipotesis que luego seran probadas y redefinidas.

5. Aprendizaje integrado centrado en el alumno. Se tiene en cuenta el como
aprende y qué quiere aprender el estudiante para posteriormente relacionarlo
con su aprendizaje.

6. Circulo del conocimiento. En ésta se promueven las discusiones a través de un
interrogante, luego se analizan y finalmente se llega a una conclusion.

7. Comparacion y contraste. Se basa en la similitud y diferencia de un tema
determinado.

8. Indagacion/misterio. Esta se basa en el descubrimiento de lo desconocido a
partir de preguntas, acertijos y adivinanzas que despierten la curiosidad del
alumno.

9. Ensefianza interdisciplinaria estratégica. Es la integracion de contenidos de
diferentes areas.?

Con base en estos criterios, sobre todo, los relacionados con la resolucion de
problemas, hemos propuesto una serie de talleres de comprension lectora para
fomentar el pensamiento critico (estos se describiran mas adelante en el marco
metodoldgico).

2.3.2 Comprension Lectora

Frank Smith en su libro Comprension de la lectura afirma que la comprension
lectora es “un proceso de toma de decisiones, un "cuerpo a cuerpo” con el texto,
donde el lector, partiendo de lo que ya sabe sobre el mundo, busca respuestas a
preguntas, escoge significados, a veces duda, aventura interpretaciones y va poco
a poco recorriendo un camino que le lleva a "entender" el mensaje™. A partir de
esta definicion, la lectura es uno de los procesos de aprendizaje mas significativos
en la formacién del ser humano, ya que abre la puerta al mundo de la cultura, las
letras y el arte, entre otros; ademas, permite desarrollar habilidades cognitivas y
diferentes tipos de pensamiento.

Pero, a lo largo de los afios se ha considerado que la comprension lectora es un
tema exclusivo del area del lenguaje, que consiste en leer algunos fragmentos y

2 DEPARTAMENTO DE EDUCACION DE GEORGIA, [en linea] [consultado 8 de septiembre de
2010]. Disponible en internet: http://www.glc.k12.ga.us/pandp/critthink/homepg.htm
8 SMITH, Frank. Comprension de la lectura, México. Ed. Trillas, 1983
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responder preguntas que estan implicitas en el texto, y supone, que si acierta en
todas las respuestas, el estudiante tiene muy buena comprension; sin embargo,
estas ideas dejan de lado las competencias que debe desarrollar en dicho
proceso, como la interpretacion, la argumentacion y la proposicion, asi como
también desdefian el objetivo principal de la lectura que consiste en que el lector
esté en la capacidad de analizar, interpretar e inferir sobre aquello que lee, y que
no se convierta en un proceso mecanico en donde se lea a una gran velocidad sin

comprender lo leido, ya que como afirma Cassany “leer es comprender*,

McDowel, citado por Cassany, propuso un ejercicio sobre la comprension lectora
que consistia en que los profesores se pusieran en el papel del alumno, este
ejercicio correspondia a leer un fragmento corto en voz alta y responder unas
preguntas acerca del texto. Lo que hacia especial esta actividad era que el texto
estaba mal escrito y a pesar de que no se entendia, las respuestas fueron
correctas. Esto muestra que, aunque no se haya entendido absolutamente nada
del texto se pueden responder las preguntas basicas sin ningun inconveniente, lo
cual evidencia que no existe una comprension de lectura, debido a que las
respuestas eran mas que obvias.?

Lo anterior demuestra que es importante cambiar el concepto de compresion de
lectura por el desarrollo de las capacidades cognitivas del estudiante y por
supuesto de sus competencias comunicativas.

2.3.2.2 Modelo De Comprensién Lectora

Cassany, en su libro Enseflar Lengua presenta el ultimo modelo de comprensién
lectora que nacié de varias propuestas de estudiosos del tema como Isabel Solé,
Alonso y Mateos, Colomer y Camps. Este es un modelo interactivo, donde se
propone la interrelacion entre lo que el lector estd leyendo y lo que sabe con
anterioridad, el cual da como resultado un nuevo concepto®.

Cuenta con las siguientes fases: primero, la percepcién, en donde se hace una
lectura general del texto; la segunda, es el control, en la que se infiere o se
formula una hipétesis para posteriormente verificarla; esto conlleva un tercer paso,
gue es la representacion del nuevo significado que por ultimo, sera guardado en la
memoria a largo plazo.

En los talleres de comprension lectora se incluira este modelo interactivo de
comprension donde se tendran en cuenta las fases anteriormente planteadas.

** CASSANY, Daniel, Ensefiar lengua, Barcelona. Ed. Grad, 1994. p. 193
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2.3.2.3 Microhabilidades A Desarrollar En La Comprensién Lectora

Segun Cassany existe un grupo de habilidades especificas que mejoran el
desarrollo de la comprensién lectora, éstas son:

1. Percepcion:

Con ésta se busca controlar el movimiento ocular del lector para aumentar su
nivel de desempenio, tener una mayor velocidad y facilidad en la lectura. Una de
las estrategias es ampliar el campo visual, es decir, desarrollar la vision
periférica y entrenar al lector para ver mas letras en un solo vistazo. La otra es
reducir el nimero de fijaciones, lo que quiere decir disminuir la cantidad de
vistazos a una misma palabra. La siguiente es desarrollar la agilidad y la
agudeza visual y finalmente, percibir los aspectos mas significativos para
aprender a concentrarse en lo mas relevante.

2. Memoria:
Esta desempefia un papel muy importante en la comprension, ya que ayuda a
retener las palabras anteriormente leidas.

3. Anticipacion:
Esta es una habilidad fundamental, puesto que se activa la informacién previa y
se tiene una motivacién para leer algo nuevo. Ademas, cuenta con tres técnicas
para llegar a una anticipacion satisfactoria. La primera es la prediccion, que es
el suponer lo que ocurrird. La segunda es la observacion, que consiste en
prestar mayor atencion e interpretar los aspectos implicitos del texto antes de
iniciar la lectura, y finalmente, la anticipacién, que es la capacidad de despertar
los conocimientos anteriormente adquiridos y hacer uso de ellos para formar un
texto nuevo.

4. Lectura rapida y lectura atenta:
La lectura rapida (skimming) es la que da un vistazo global al texto y la lectura
atenta (scanning) por el contrario, busca un dato especifico en el texto.

5. Inferencia:
Es la capacidad de entender el texto a partir del titulo y encontrar datos o ideas
implicitas en él, para la construcciéon de la comprension.

6. Ideas principales:
Es la destreza de separar informaciéon importante del texto, es decir, las ideas
esenciales que hay en él.

7. Estructura y forma:
Es entender el contenido, el estilo y el tono del texto.

27



8. Leer entre lineas:
Es la informacion que no esta explicita y que el lector debe descubrir. Aqui, se
decodifican los detalles ocultos en medio de tanta informacién, ya que va mas
alld del contenido béasico del texto. El cuento como todos los tipos de texto
ofrece esta técnica.

9. Autoevaluacion:
Es el dominio que el lector tiene en su proceso de comprension lectora, desde
gue inicia hasta que finaliza, es decir, el lector sabe donde detenerse, cuando
releer un apartado ambiguo y cuando inferir su significado por contexto®.

Las anteriores microhabilidades descritas por Cassany se adaptan a cualquier tipo
de texto, ademas le permiten al lector tener una mejor comprensioén y por lo tanto,
desarrollar su pensamiento critico,ya que tiene en cuenta la inferencia, la
argumentacion y la autoevaluacion, puesto que al leer se asume una actitud de
cuestionamiento, se evalla la informacion, se reflexiona sobre la validez de lo
leido, se buscan argumentos y puntos de vista para finalmente, dar un juicio. Del
mismo modo, la lectura estd relacionada directamente con la competencia
comunicativa, ya que ésta es la base de un proceso de pensamiento.

2.3.4 Competencia Comunicativa

Cordoba toma el concepto de competencia comunicativa de Hymes (1971),
entendido como “el conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo -
linguisticos, sociolinglisticos, estratégicos y discursivos — que el
hablante/oyente/escritor/lector debera poner en juego para producir o comprender
discursos adecuados a la situacion y al contexto de comunicaciéon y al grado de
formalizacién requerida™®.

La competencia comunicativa es la base de todo proceso de construccion de
sentido critico, como proceso cuenta a su vez con tres competencias que la
complementan; éstas son la competencia interpretativa, la competencia
argumentativa y la competencia propositiva.

v' Competencia interpretativa:

“Comprende acciones orientadas a encontrar el sentido y significado de
conceptos, de un texto, de una proposicion, de un problema, de una grafica, de un

27 .

Ibid., p. 206
*CORDOBA, Harry Antonio. COMPETENCIA COMUNICATIVA, COMPETENCIA COGNITIVA Y
ECAES Géneros Discursivos Escritos Formales Como Estrategia Pedagdgica para el Desarrollo de
Competencias Académicas. Universidad Javeriana de Cali. Departamento de Lenguas. p. 7
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mapa, de un esquema, de los postulados y planteamientos de una teoria o de una
propuesta. Se fundamenta en la reconstruccion del significado de una teoria; es
decir, de su explicacion. En este nivel se indaga acerca del “qué”, “cuando’,

“como” y “cudl” de una propuesta™.

En esta competencia se encuentra la comprension de lectura, ya que se
desarrollan habilidades mentales como la observacion, el analisis, la abstraccion,
la sintetizacion y la conceptualizacion, entre otras.

v' Competencia argumentativa:

Anthony Weston en su libro Las claves de la Argumentacion define dar un
argumento como “ofrecer un conjunto de razones o de pruebas en apoyo de una
conclusion... los argumentos son intentos de apoyar ciertas opiniones con
razones™. Esta competencia se construye a partir de la sustentacién de

explicaciones y pruebas.
v Competencia propositiva:

“Hace referencia a las acciones de generacion de hipétesis, de resolucion de
problemas, de creaciébn, de generalizaciones teodricas, de proposicion de
alternativas de solucion, de aplicacién del saber en un contexto determinado, de
creacion, de invencion, entre otras acciones.”!

A través de esta competencia y con la ayuda de las dos anteriores, se desarrolla el
pensamiento critico, ya que a través de la competencia interpretativa el estudiante
reconoce el sentido del texto y responde preguntas como, qué, dénde, cuando y
cudl; al mismo tiempo, el estudiante por medio de la competencia argumentativa
explica y da razones de opiniones; para que finalmente, al hacer uso de la
competencia propositiva genere alternativas de solucién segun el contexto. Estas
competencias estaran presentes en el proceso de comprension de lectura, pues
una conlleva la otra, primero se interpreta, después se argumenta, y por ultimo se
propone sin importar la clase de texto.

Los talleres de comprension lectora que fueron disefiados en este proyecto
investigativo siguen este orden, ya que le facilita al lector comprender en su
totalidad el texto que lee. En este caso el tipo de texto que se utilizara es el cuento
infantil, puesto que el estudiante esta familiarizado con este tipo de historias y los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje lo exigen para el grado quinto
de primaria.

29 .

Ibid., p.5
* WESTON, Anthony. Las claves de la argumentacion. Espafia: Ed. Ariel. 2004. p. 13
*'CORDOBA, Op. Cit., p. 5
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2.3.5 Tipologia Del Texto

Al definir los tipos de textos los estudiosos de este tema tienen muchos criterios
para su clasificacion, tomaremos como base la clasificacion dada por el Ministerio
de Educaciéon Nacional en sus Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana,
en la que especifica el criterio de intencionalidad, con el fin de responder a las
necesidades escolares concretas. En este caso el tipo de texto que se abordara es
el texto narrativo, modalidad cuento, ya que es parte fundamental de la literatura
infantil.

2.3.5.1 El Cuento: Parte Primordial De La Literatura Infantil.

La literatura infantil puede ser vista desde dos perspectivas, la primera, es que
todos los libros que pertenecen a ella fueron escritos para nifios, y la otra, es la
qgue afirma que sin importar cual haya sido la motivacion del autor, si los libros son
leidos por nifios pertenecen a la literatura infantil. Pero, lo realmente importante es
gue los nifios vivan la literatura, ya que a través de ella fomentan la comunicacion
social, la interaccién con el texto y el autor.®? A su vez, contribuye al desarrollo de
los valores basicos y a tomar conciencia de sus sentimientos, opiniones y
decisiones.

Desde los tiempos de Grecia y Roma, el aprendizaje era visto desde la
memorizacion y la recitacion de escenas homéricas, donde su objetivo era formar
al nifio como ciudadano, le daban situaciones legales en las que debia asumir un
papel de defensor o de acusador, con el fin de prepararlo para representar los
roles de la vida real. La representacién de los textos escritos era en forma de
papiros y tablilas de madera, que al leerlos estrechaban la relacion entre el
maestro y el alumno. Ademas, existian textos llamados hermeneumata, que son
conversaciones y breves diadlogos escritos, que manifestaban la realidad de la vida
y las ensefianzas, estos eran leidos a los nifios por esclavos, pues deseaban
mostrar el vinculo entre la educacion literaria y el control social. Estos fueron los
aspectos que formaron el contexto de la literatura infantil de la época.

Mas adelante, en la Edad Media, la literatura infantil estaba compuesta por
fabulas, que constituian “un sistema literario, un mundo a través del cual el nifio
puede reimaginar las instituciones, los individuos y los lenguajes de la experiencia
cotidiana®®, ademas aportaba ensefianzas, moralejas, advertencias concretas,
ideas de un autor y un lenguaje figurativo. En la literatura infantil de la época se
destacaron las fabulas de Esopo, por su contenido formativo y sabiduria popular.

%2 LERER, Seth. La magia de los libros de las fabulas de Esopo a las aventuras de Harry Potter.
Barcelona: Ed. Ares y Mares. 2009. p. 11
* Ibid., p. 63
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Luego fueron transformadas por Babrio y Fedro en una coleccién sistematica de
relatos con su respectiva ensefianza, mediante la creacion artistica, el patrocinio
poético y el ingenio verbal, lo que permitié su traduccion a las lenguas vernaculas
europeas y su expansion a diferentes territorios.

En el siglo XVI y XVII, la religién tuvo gran influencia en la literatura, ya que los
textos tenian propdsitos moralizantes y puritanos, como la biblia, pues ensefiaban
a los nifios buenos comportamientos en la sociedad, el lugar que ocupaban en la
familia, la necesidad de obedecer las normas impuestas por Dios y las costumbres
de la vida religiosa y civil, aunque estos no suplian sus necesidades literarias. Por
tal motivo, los niflos adoptaron el “folletin” como un medio de escape literario,
puesto que les resultaba mas agradable y divertido. Estos folletos fueron
disefiados para las personas menos favorecidas de la sociedad que estaban en
proceso de alfabetizacion, se caracterizaban por dejar en suspenso al lector y usar
imagenes para amenizar la lectura.

Posteriormente, a comienzos de los siglos XVIII y XIX, los cuentos de hadas
plantearon “cuestiones acerca del origen nacional, el desarrollo linglistico y la
psicologia personal y colectiva™ muestra de esto son los cuentos de los
hermanos Jakob y Wilhelm Grimm, que adaptaron la tradicibn con un lenguaje
apropiado para las necesidades infantiles de la época, sin dejar de lado el sentido
pedagdgico de los cuentos. Lo que llama la atencién de estos cuentos es que no
todo es fantasia, también reflejan cambios en la familia, en la sociedad y en la
ambicion del ser humano.

Es evidente que a lo largo de la historia de la literatura infantil la percepcion de la
misma ha cambiado, pero su esencia permanece, ya que cuenta “una historia de
los sentidos... las visiones, los olores, los sonidos, los sabores y las sensaciones
de tierras lejanas™® como una salida emocional que libera, entretiene, hace sofiar,
hace reir, reconforta y hace reflexionar, pues permite ponerse en el lugar del otro y
comprender las consecuencias de sus acciones. Sin dejar de lado, la imaginacion,
puente que comunica la realidad y la ficcion cuando se lee.

En Colombia, también hay gran interés por la literatura infantil, ya que
conocedores del tema como la bibliotecéloga Silvia Castrillon que ha trabajado en
la formacion de lectores y la promocién de la literatura infantil a través de
entidades como ASOLECTURA y FUNDALECTURA, afirma que existen varios
entes encargados de este fomento como lo son maestros, autores, bibliotecarios y
demas. Para lograr esta tarea es importante reconocer primero las actividades
realizadas y participar de ellas con la busqueda de nuevos caminos para
conseguir una apariencia llamativa y positiva de la literatura en la escuela y en la

* Ibid., p. 330
% Ibid., p. 506
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casa. Ademas, es necesario invertir mas en educacion y primordialmente, en estos
programas que buscan implementar la lectura en las clases.

A su vez, Enrique Pérez Diaz comunicador social de la Universidad de la Habana
y critico de literatura infantil afirma que ‘“la literatura es un medio de trabajo
(docente-escolar-instructivo, comercial-competitivo, ideologico, religioso, formador
de determinados valores preconcebidos en definitiva)”*°. Es por esto que la
literatura es importante en un estudiante, no sélo en su formacion académica, sino
en su vida diaria, ya que con la lectura puede desarrollar un pensamiento
diferente, creador e innovador.

Por otro lado, la pedagoga Norma Mufioz propone utilizar la multimedia como
medio para el acercamiento a la literatura. La idea es ver a la television, el cine o
el computador como elementos que van de la mano con la lectura y que a través
de estos se pueda leer®’. Aunque en esta época, en la que la tecnologia es una
fuerte influencia en las vidas de los estudiantes, es necesario no verla como una
enemiga, sino como una aliada en la vida escolar de los nifios. Es mucho el
tiempo libre que pueden llegar a tener los estudiantes, pero que nunca sera
invertido por voluntad propia en la lectura, ellos siempre querran jugar, por eso el
reto estd en poder acercar los libros con la multimedia para ejercitar y desarrollar
la imaginacion.

Por ultimo, el fildsofo antioquefio Jaime Alberto Vélez analiza las implicaciones
que tiene un libro en la formacion del autor autbnomo que encuentra en la lectura
una forma de liberacién y placer, se trata de que el nifio por voluntad propia, y no
por obligacion, tome un libro y desee leerlo hasta el final, y no por presentar un
trabajo o por pasar una materia. Leer debe convertirse en una pasion, debe
producir ansiedad para conocer y abrir la mente,para la creaciéon y el
pensamiento®®.

Existe una relacion directa entre la literatura infantil y el pensamiento critico, pues
como lo afirma Rosenblatt®®, la literatura contribuye al desarrollo de valores
sociales cuando se le permite al nifio tomar conciencia de sus emociones,
sentimientos y actitudes frente a la obra leida. Ademas, le permite participar en
situaciones imaginarias en las cuales experimenta las probleméticas de los
personajes y las asume como propias al identificarse con ellas. A su vez, el
pensamiento critico surge del conflicto que proponga la lectura, puesto que el
estudiante debe elegir una via de solucién tras un proceso de reflexién, que en

*®FUNDALECTURA, Hojas de Lectura No. 57, Colombia, 2001. p. 19
371
Ibid., p. 41
*Ibid., p. 39
*ROSENBLATT, Louise. La literatura como exploracién. México: Ed. Fondo de Cultura Econémica,
2002.
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muchas ocasiones lleva asumir el rol de uno de los personajes, a tal punto que
comparte sus éxitos, sus fracasos y sus luchas internas.

El cuento, ademas de ser un espejo de la vida, proporciona elementos que
fortalecen la comprension general, explicita e implicita del mismo, pues le permite
al lector asumir una posicién, desarrollar su pensamiento critico y expresar su
opinion de lo leido, ya que ‘la lectura agudiza el espiritu critico, refuerza la
autonomia del juicio, educa el sentimiento estético, nutre la fantasia, ensancha la
imaginacion™.

Evidentemente, esto es lo que se pretende con la lectura, en este caso con la
lectura de cuentos, trascender de los ejercicios de comprension y llegar a
considerar que se es parte de algo y por lo tanto, se tiene la potestad de opinar
criticamente y dar una posible solucion. Lo anterior se relaciona con el ABP
(Aprendizaje Basado en Problemas), ya que el estudiante se enfrenta a
situaciones problema que deberd resolver con el uso de sus conocimientos
previos y del pensamiento critico ycreativo.

“Ibid., p. 20
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3. METODOLOGIA

3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

Esta investigacion es de caracter cualitativo, ya que se busca describir la realidad
tal y como la experimentan los actores, es decir, lo que dicen, piensan o sienten.
Ademas, se hace una observacibn a un grupo pequefio que facilita la
interpretacion del problema base de la investigacion.

Por otro lado, el método a utilizar es el ABP (Aprendizaje Basado en Problemas).
Este es “una estrategia de ensefianza-aprendizaje en la que tanto la adquisicion
de conocimientos como el desarrollo de habilidades y actitudes resulta
importante™. Este método cuenta con cuatro pasos. En primer lugar, se presenta
el problema; luego, se identifican las necesidades de aprendizaje; después, se
busca la informacién necesaria, y por ultimo, se regresa al problema para dar la
solucion. Se debe trabajar en pequefios grupos, donde se tengan en cuenta las
habilidades, actitudes y valores de cada uno de los integrantes.

El ABP se caracteriza por ser un método que va dirigido a la solucién de
problemas, estimula el trabajo en grupos pequefios, la participacion de los
estudiantes es activa, es interdisciplinario y el profesor es un facilitador del
proceso.Las ventajas para el estudiante son, el conocer sus necesidades de
aprendizaje, la importancia de trabajar en equipo, el analizar y el sintetizar la
informacion y ser responsable de su proceso de aprendizaje.

Los objetivos del Aprendizaje Basado en Problemas van mas alla de la formacién
académica del estudiante, ya que se relacionan con su pensamiento y su
cotidianidad. Entre ellos, cabe resaltar, que el estudiante asume la responsabilidad
de su aprendizaje, profundiza en el tema relevante para su conocimiento, evalla
criticamente la adquisicion de nuevos conocimientos para que su aprendizaje sea
duradero, desarrolla su capacidad de relacionarse con otros, participa con
dinamismo en la solucion de problemas y tiene clara la meta para alcanzarla con
la ayuda de su equipo.

A su vez, incluye el desarrollo del pensamiento critico como pieza clave del
proceso de aprender de forma integral, que le permite al estudiante comprender y
dar respuesta a los problemas que se le presenten de manera consciente, ya sea
a nivel individual o grupal.

“INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY, Las estrategias
y técnicas didacticas en el redisefio. p. 4 [Consultado Septiembre 22 de 2011]. Disponible en
internet: http://www.sistema.itesm.mx/va/dide/inf-doc/estrategias/
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Por esta razdn, es pertinente hacer uso del ABP en esta investigacion, puesto que
este método propicia el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico,
como la inferencia, la interpretacién, la formulacion de hipétesis y juicios, la
argumentacion, entre otras. A su vez, estimula al estudiante a interactuar con la
realidad como parte de su aprendizaje, aumenta sus niveles de comprension con
el desarrollo de habilidades, promueve la interaccion y el trabajo en equipo para
evaluar a sus comparfieros en la presentacién y defensa de sus opiniones, y le
permite enfrentarse a problemas al construir estrategias para su resolucion hacia
un pensamiento critico y creativo.

Este método busca que los estudiantes tomen decisiones y hagan juicios basados
en hechos, que se vean obligados a justificar sus decisiones y a que elijan la
informacion relevante para la solucién del problema planteado.

Para este proyecto investigativo no se realiz6 una prueba diagndstica como tal,
pues se contaba con el diario lector de la clase de esparfiol. Este consiste en la
lectura de un libro por periodo académico, en donde los estudiantes hacen un
resumen de cada capitulo, un dibujo y buscan palabras desconocidas. Al finalizar
el libro se realiza una evaluacion de comprension lectora en la que se cuestiona
acerca del texto leido con preguntas como, cual es la editorial o el afio de
publicacién, entre otras.

Estas pruebas se recolectaron de manera fotogréafica con visitas al aula de clase
cuando la profesora titular revisaba el Diario Lector, las muestras se eligieron en
forma aleatoria, se tomaron registros fotograficos del resumen de un capitulo
especifico y se corroboré con el libro trabajado. Alli, se pudo notar que el resumen
del diario lector era una copia exacta del texto.Lo que demuestra que este proceso
soOlo se enfoca en fortalecer la competencia interpretativa, ya que deja de lado las
competencias argumentativa y propositiva, elementos claves para el desarrollo del
pensamiento critico, como se menciond anteriormente.

Por lo tanto, se realizaron ocho talleres que buscan acompaiiar el trabajo del diario
lector con el fin de fortalecer las habilidades que componen el pensamiento critico
y que no se habian tenido en cuenta para el diario lector. Dichos talleres se
aplicaron a los estudiantes de grado quinto del Colegio Universidad Libreen
sesiones de una hora por semana en la clase de espafiol.

3.2 POBLACION

Para esta investigacion se tuvieron en cuenta 60 estudiantes (entre nifios y nifias),
del grado quinto (501- 502), con edades entre los 10 y 12 afios, de estrato
socioeconémico medio del Colegio Universidad Libre ubicado en la localidad de
Engativa.
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3.3 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Para este proyecto de investigacion se usaron las siguientes herramientas de
recoleccion de datos:

v Registros fotograficos del diario lector:

Se tomaron en forma aleatoria algunos diarios lectores para conocer el trabajo
realizado por los estudiantes, se tomaron fotos de esto y del libro que estaban
trabajando (Los viajeros de la Eternidad de Fernando Soto Aparicio).

v" Pruebas escritas de diario lector:

Los estudiantes presentaban pruebas formales de comprension de lectura en la
se evaluaban aspectos como, el nombre del protagonista, el autor del libro, la
editorial, el afio de publicacién, la cantidad y el nombre de los capitulos, el tipo
de narrador y texto, entre otras.

v" Aplicacion de talleres:
Se aplicaron ocho talleres en sesiones de una hora por semana en donde se
desarrollaban tres microhabilidades del pensamiento critico, cada una de ellas
con sus respectivos criterios de evaluacion. La continuidad del trabajo en estas
habilidades estuvo sujeta a los resultados de cada una de las pruebas
anteriormente aplicadas.

v' Cuadro de evaluacion:

Estos dan cuenta del desarrollo y aplicacién de cada uno de los talleres, en los
gue se consideraron aspectos positivos, negativos y observaciones.
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4. PRESENTACION DE PROPUESTA

A continuacion se presentan los ocho talleres realizados con el fin de desarrollar el
pensamiento critico de los estudiantes de grado quinto del Colegio Universidad
Libre a partir de la comprensién lectora de los cuentos de los Hermanos Grimm,
cada taller cuenta con diferentes microhabilidades del pensamiento critico y sus
respectivos criterios de evaluacion. Ademas, se fomenta la competencia
comunicativa en el siguiente orden, competencia interpretativa, argumentativa y
propositiva, ya que esta secuencia permite la comprension total del texto, inicia
con un reconocimiento de lo leido, seguido de la inferencia de la informacion y
termina con la opinién que le merece segun el contexto. Ademas, esta propuesta
se basa en el método del ABP, que es usada como una estrategia para la
adquisiciéon de conocimientos, habilidades y actitudes, que al mismo tiempo
propicia el trabajo en equipo, la resolucion de problemas y el uso del pensamiento
critico, entendido, como una habilidad que el estudiante desarrolla por medio del
andlisis objetivo de una informacion para tomar una decisién de manera logica y
coherente.

TALLER No. 1 FOTOCUENTO

OBJETIVO: Construir un cuento a partir de las imagenes que hacen alusion al
cuento “El zorro y el caballo” de los hermanos Grimm.

JUSTIFICACION:

El material visual es llamativo y una buena herramienta en el aula de clase, ya que
los nifios se sienten atraidos por la forma, el tamafio y el color de las imagenes.
Ademas, porque ayudan al desarrollo de las habilidades del pensamiento como la
observacion, la interpretacion, y la inferencia, criterios del pensamiento critico que
les permite asumir una posicion frente a lo que leen y crear un nuevo concepto de
ello, cabe resaltar que el hacer una lectura critica no solo se refiere a la lectura de
textos sino también de imagenes, que desarrolla su creatividad.

RECURSOS:

Imagenes

Papel

Lapiz

Cuento “El zorro y el caballo” de los hermanos Grimm

CRITERIOS DE EVALUACION
PREDICCION (Microhabilidad)
e Hace uso de pistas graficas para conocer el texto.
¢ Se adelanta a la informacién ya existente para completar la faltante.
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e Continta por escrito textos de forma logica y coherente.

OBSERVACION (Microhabilidad)
e Interpreta los aspectos no verbales del texto.
e Dice de qué se trata un texto a partir de una imagen.
e Piensa en un titulo y en una situacion para el texto.

ANTICIPACION (Microhabilidad)
e Sabe activar toda la informacion que se tiene sobre una persona o un tema
para preparar la comprension de un texto.
e Sabe prever el tema, el lenguaje y el estilo del texto
e Sabe anticipar lo que se va a decir a partir de lo ha visto.

METODOLOGIA

Para iniciar, se pegaran las imagenes de los personajes principales del cuento,
luego se les pedird a los estudiantes que las observen detalladamente con el fin
de predecir el significado del texto (Prediccidn), luego se les entregara una hoja
por parejas en donde aparecera en imagenes el cuento pero con un espacio vacio
que deberan llenar con una imagen (Observacién) que sea coherente con la
historia y ademéas deberan argumentarla por escrito, es decir, los estudiantes
ademas de haberse anticipado al contenido del cuento tendran que predecir la
informacion faltante (Anticipacion).

Finalmente se leera el cuento original y se comparara con el trabajo realizado por
los estudiantes. El cuento que mas se parezca al original serd pegado en el salon
de clase como premio.

TALLER No. 2 PONTE EN SUS ZAPATOS

OBJETIVO: Realizar y responder preguntas hipotéticas en donde se asume un rol
en el cuento “El pastorcillo” de los hermanos Grimm.

JUSTIFICACION
“Con los cuentos... ayudamos a los nifios a entrar en la realidad™?

Es evidente que asumir el rol del otro nos ayuda a entender mejor su
problematica, juzgarla de forma razonable y tomar decisiones convenientes segun
sea el caso, estos actos fueron propuestos por el doctor Richard Paul, como
algunas de las caracteristicas de un pensador critico, entre las que se encuentran
la empatia intelectual en donde se ‘tiene conciencia de la necesidad de imaginar,
de ponerse en el lugar de otros para entenderlos”, la integridad intelectual, la cual

“2 RODARI, Gianni. Gramatica de la fantasfa. Introduccién al arte de inventar historias. Espafia. Ed.
Argos, Vergara S.A. 1983. p. 27.
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‘reconoce la necesidad de la verdad en las normas morales e intelectuales
implicitas en sus juicios de conducta o en los puntos de vista de otros”, y la fe en
la razén a la que se “llega a conclusiones obtenidas a través de facultades
racionales, la descripcion razonable de conclusiones, pensar coherente y
l6gicamente, persuadir a otros mediante razones y convertirse en personas
razonables™. Estas aptitudes son posibles abordarlas desde un cuento infantil
como “El pastorcillo” de los hermanos Grimm, ya que cuenta con situaciones que
los niflos muy probablemente desearian vivir, a partir de la pregunta qué pasaria
Si...

RECURSOS:

Zapatos

Sombrero de sabio y corona de rey

Cuento “El pastorcillo” de los hermanos Grimm
Preguntas

CRITERIOS DE EVALUACION:

PREDICCION (Microhabilidad)
e Hace uso de pistas graficas para conocer el texto.
e Se adelanta a la informacion ya existente para completar la faltante.
e Continta por escrito textos de forma logica y coherente.

FORMULACION DE HIPOTESIS (Microhabilidad)
e Asume un rol determinado para dar una posible soluciéon a una situacion
problema
e Realiza preguntas pertinentes, y las expresa de forma clara y precisa.
e Aplica técnicas de solucion de problemas.

REALIZACION DE JUICIOS (Microhabilidad)
e Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlos a la luz
de nuevos hechos
e Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.
e Juzga la calidad de un argumento.

METODOLOGIA

La profesora leera el inicio del cuento (hasta donde el pastorcillo dice: ¢cuales
son las preguntas?), con el propdsito de que cada estudiante de forma individual
haga preguntas a partir de la siguiente (Prediccion):

Qué pasaria si...

“pAUL, Richard y Linda Elder. The Foundation for Critical Thinking [en linea] [Consultado Abril 7
de 2011]. Disponible en internet: http://www.criticalthinking.org/
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e tu fueras el rey, ¢cuales serian tus tres preguntas? (Formulacion de hipotesis)
Luego los estudiantes formaran grupos de cuatro participantes cada uno, donde
socializaran las preguntas y escogeran sélo una. Después, cada grupo elegira a
un representante que por azar deberd asumir el rol de sabio o de rey, si es el
papel del rey debera formular su pregunta y uno de los sabios la respondera, el
rey al escuchar la respuesta del sabio tendra que decidir si ésta lo satisface y
argumentar por qué (Realizar juicios).

A su vez, los demas estudiantes podran opinar sobre la determinacion del rey.
Después la profesora terminard de leer el cuento hasta el final, una vez leido el
cuento se seleccionara a tres estudiantes, uno de cada grupo y se les entregara
un zapato con una de las siguientes preguntas:

Qué pasaria si...

e fueras el sabio, ¢cual seria tu respuesta a la primera pregunta que hace el rey?

e fueras el sabio, ¢cudl seria tu respuesta a la segunda pregunta que hace el
rey?

e fueras el sabio, ¢,cual seria tu respuesta a la tercera pregunta que hace el rey?

Finalmente un cuarto estudiante tendra puesta la corona del rey para decidir la
mejor respuesta y “dejarlo vivir en su palacio”, el rey debera justificar su decision.

Se llevara un registro video grafico y escrito de las preguntas y respuestas hechas
por los estudiantes.

TALLER No. 3 EL SONIDO DESNUDO

OBJETIVO: Analizar la informacién a partir de un audio - cuento “La estufa de
hierro” y descubrir las situaciones especificas del mismo.

JUSTIFICACION:

Cassany en su libro ensefiar lengua® propone que a partir de los modelos de
comprension oral existen ciertas microhabilidades como, la interpretacion, la
anticipacion y la inferencia, entre otras, que permiten comprender el significado
global de aquello que se escucha, inferir datos del emisor y su contexto, anticipar
lo que va a decir y por ultimo verificar la informacion.

Por tal razén este taller pretende trabajar estas microhabilidades con un audio
cuento que resalta la importancia de la comprension oral y el desarrollo del
pensamiento critico, ya que son necesarias para el mejoramiento diario de éste y
el alcance de otras como la toma de decisiones, formulacion de hipotesis y
analisis de situaciones.

*“CASSANY, Daniel. Ensefiar lengua. Barcelona: Ed Graé, 1994. p. 107
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RECURSOS:

¢ Audio cuento “La estufa de hierro” de los hermanos Grimm.
¢ Pliegos de papel

e Lapiz y marcadores.

CRITERIOS DE EVALUACION:
ANTICIPACION (Microhabilidad)
e Sabe activar toda la informacién que se tiene sobre una persona o un tema
para preparar la comprension de un texto.
e Sabe prever el tema, el lenguaje y el estilo del texto
e Sabe anticipar lo que se va a decir a partir de lo que ha visto.

INFERENCIA (Microhabilidad)
e Sabe interpretar los codigos no verbales (sonidos)
e Sabe extraer informacion del contexto comunicativo (personajes, lugares,
vestimenta, situaciones)
e Sabe inferir datos del emisor (problemética, género, actitud, caracter)

INTERPRETACION (Microhabilidad)
e Comprende las ideas principales del cuento
e Comprende la estructura o la organizacién del discurso (didlogos, temas)
e Representa con imagenes creadas por €l lo que escucha.

METODOLOGIA:

Se escuchara un fragmento de un minuto al inicio del audio, cuento “la estufa de
hierro” de los hermanos Grimm, después los estudiantes deberan descubrir la
situacion que acaban de escuchar y deberan tener en cuenta los personajes, el
lugar, la vestimenta, las emociones y la problemética para contextualizar el cuento.
(Inferencia)

Luego se escuchard un didlogo entrecortado que correspondera al nudo del
cuento para que los estudiantes anticipen las respuestas, es decir, los
estudiantes deberdn responder las preguntas que escuchen por escrito.
(Anticipacion)

Por ultimo los estudiantes escucharan el audio hasta el nudo para verificar las
respuestas y después deberan construir un breve desenlace en grupos de cinco
estudiantes, representandolo en una cartelera, que sera exhibida en el salén como
galeria (Interpretacion).
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TALLER No. 4 CUENTOS ALTERADOS

OBJETIVO:Juzgar las actitudes de los personajes y reescribir la historia desde
otra perspectiva del cuento “El zorro y el gato” de los hermanos Grimm

JUSTIFICACION:

En el proceso de lectura se identifican los personajes de la historia y los valores
que lo caracterizan, ya sean su benevolencia, su maldad etc., lo que le permite al
lector juzgar las actitudes de los personajes y elaborar criterios. Pero, estos
criterios se ponen a prueba cuando el lector debe cambiar los valores de sus
personajes, por ejemplo, la Caperucita roja es la antagonista del cuento y el lobo
la pobre victima, es aqui en donde el lector, en este caso, un nuevo escritor
despliega su creatividad, su interpretacion y la capacidad de sintetizar para dar
vida a estandares de valores inéditos. Como lo propone Lipman en su Filosofia
para nifios*, existe una conexién entre las experiencias de los estudiantes, el
pensamiento critico y los sentimientos hacia un enfoque en la ética y los valores.

RECURSOS:

e Cuento “El zorro y el gato” de los hermanos Grimm
e Papel

e Lapiz

CRITERIOS DE EVALUACION:

RECONOCER (Microhabilidad)
¢ Identifica los personajes y sus caracteristicas fisicas y psicoldgicas.
e Comprende la diferencia entre lo “bueno” y lo “malo”.
e Encuentra relaciones que no son visibles en el texto.

SINTETIZAR (Microhabilidad)
¢ Reformula lo que se ha dicho.
e Expone de manera breve las ideas principales del texto.
e Simplifica la estructura del texto.

INTERPRETAR (Microhabilidad)
e Comprende las ideas principales del cuento
e Comprende la estructura o la organizacion del discurso.
¢ Representa por medio de palabras las imagenes vistas.

“APRENDER A PENSAR n° 1, Revista Internacional de los Centros de Filosofia para Nifios y para
Criancas. Madrid, 1990. [En linea] [Consultado Marzo 17 de 2011] Disponible en internet:
http://www.filosofiaparaninos.org/Programa/program_descripcion.htm
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METODOLOGIA

Lo primero que se hara es reunir a los estudiantes por parejas para que lean el
cuento “El zorro y el gato”, luego los estudiantes diran cuales son las
caracteristicas de los personajes principales (fisicas, como se los imaginan, y
emocionales, caracter, sentimientos) mientras la profesora las escribe en el tablero
para que sea facil recurrir a ellas para la proxima actividad. (Reconocer)

En seguida se les pedira a los estudiantes que vuelvan a escribir el cuento
perocambiaran los valores de los protagonistas sin alterar el contexto, los lugares
o la época (Interpretar), para ello contaran con una hoja dividida en pequefios
cuadros con imagenes que facilitaran la escritura y no sera tan largo el ejercicio,
ya que cuentan con tiempo y espacio limitados. (Sintetizar)

Para terminar el taller se rotaran los cuentos hacia la derecha tres veces, y al
compariero que le haya correspondido el cuento lo leerd en casa y nos dira si es
un cuento alterado la proxima clase.

ES UN CUENTO ALTERADO Sl:

v' Cambiaron los valores (fisicos y emocionales) de los personajes.
v" Respetaron el espacio y la época.

v Latrama del cuento es llamativa.

v' Hay coherencia en cada una de las escenas.

TALLER No. 5 EL CLUB DE LAS SEIS CELEBRIDADES

OBJETIVO: Explorar alternativas segun un determinado personaje en el cuento
“La estufa de hierro” de los hermanos Grimm para tomar decisiones efectivas.

JUSTIFICACION:

El doctor Edward de Bono propuso en los afios ochenta una estrategia para
promover el pensamiento critico llamada “seis sombreros para pensar”, en la que
cada sombrero da lugar a un razonamiento diferente del problema, para dar como
resultado diferentes perspectivas del mismo. Segun el color del sombrero se
responden ciertas preguntas que llevan a una caracteristica especifica de pensar.
Finalmente, de Bono afirma que “El método promueve mayor intercambio de ideas
entre mas personas™® lo que apoya a uno de los propdsitos principales del
pensamiento critico.

“© LABELLE, Sylvie. Los Seis sombreros del Pensamiento [en linea] [Consultado 6 de Julio de
2011] Disponible en internet: http://web.jet.es/amozarrain/Seis_sombreros.htm
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RECURSOS:

Seis sombreros

Audio cuento “La estufa de hierro” de los hermanos Grimm.
Papel

Lapiz

CRITERIOS DE EVALUACION:

ARGUMENTAR (Microhabilidad)
e Construye ideas claras para sustentar su rol.
e Evalla su argumento y el de otro para generar una conclusion.
e Manifiesta juicios y esta dispuesto a defenderlos.

INTERPRETAR (Microhabilidad)
e Comprende las ideas principales del cuento.
e Comprende la estructura o la organizacion del discurso.
e Representa por medio de palabras lo que escucha.

FORMULACION DE HIPOTESIS (Microhabilidad)
e Asume un rol determinado para dar una posible solucién a una situacion
problema.
e Propone soluciones a preguntas hipotéticas.
e Aplica técnicas de solucion de problemas.

METODOLOGIA:

Se escuchara el audio cuento “la estufa de hierro” de los hermanos Grimm,
después los estudiantes identificaran con ayuda de la profesora los personajes
segun el modelo de los actantes de Greimas®’, es decir, el sujeto (héroe: la
princesa), remitente (donante o proveedor: rey), destinatario (victima: principe),
auxiliar (ayudante: los sapos) y oponente (antagonista: hada malvada). En el
tablero tendremos un diagrama que facilitara la identificacion de estos personajes
(Interpretacion).

Luego, los estudiantes se organizaran en grupos de cinco en donde cada uno
recibira una hoja con la celebridad correspondiente (actante) y seis espacios para
responder las preguntas segun el color del sombrero. Los sombreros se rotaran en
los grupos hacia la derecha hasta que todas las celebridades hayan contestado
las preguntas de cada sombrero (Formulacion de hipotesis).

Finalmente, se reuniran las celebridades para que discutan sus respuestas y
encuentren la mas favorable para llegar a una conclusion. Luego al azar, se

*" GREIMAS, Algirdas. Theoretical semiotics on the web Signo. Louis Hebert.Profesor Universidad
de Quebec [en linea] [Consultado 17 de Agosto de 2011]. Disponible en Internet:
http://www.signosemio.com/greimas/actantial-model.asp
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escogera un estudiante del grupo para socializar la conclusion segun el sombrero
que le corresponda (Argumentacion).

PREGUNTAS DEL SOMBRERO:

BLANCO: ¢ Cbémo puedes ayudar al principe?

ROJO: ¢ Como te sentirias en la situacion de la princesa, cuando el principe en
forma de estufa le pide matrimonio?

AMARILLO: ¢Cudles son las ventajas de que la princesa se hubiese perdido en el
bosque?

NEGRO: ¢ Cudl fue, segun tu punto de vista, la peor situacion en el cuento?
VERDE: ¢ De qué otra manera hubieras liberado al principe de la estufa de hierro?
AZUL: ¢Qué piensas de que la princesa haya salvado al principe?

TALLER No. 6 DIVA O GALAN

OBJETIVO: Discutir la aparicion de un nuevo personaje en “El campesino y el
diablo” de los hermanos Grimm e involucrarlo de forma coherente.

JUSTIFICACION:

La argumentacién es una habilidad sumamente importante en el pensamiento
critico ya que le permite al estudiante sustentar con razones validas cualquier tipo
de situacién que se presente en el texto leido, ya sea un conflicto, la aparicién de
un nuevo personaje o la informacién faltante, con el uso de su imaginacion y
fantasia dentro de un contexto logico, ya que como afirma Nobile, “la lectura
agudiza el espiritu critico, refuerza la autonomia del juicio, educa el sentimiento
estético, nutre la fantasia, ensancha la imaginaciéon™®.

RECURSOS:
e Cuento “El campesino y el diablo” de los hermanos Grimm.
e Papeles con los nombres de los personajes de otros cuentos
e Caperucita roja

Bella durmiente

Pulgarcito

Gato con botas

Blanca nieves

Enano Tontin

Rapunzel

Cenicienta

Lobo

Patito feo

Duende malvado

“NOBILE, A. Literatura Infantil y Juvenil, Madrid, Ministerio de educacion y ciencia, 2007. p. 20.
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Bruja
Hechicero
Madrastra

e Sijtuaciones conflictivas dentro del cuento.
Ayudar al campesino
Ayudar al diablo

e Premio diva y galan del afio.

CRITERIOS DE EVALUACION:

RECONOCER (Microhabilidad)

¢ Identifica los personajes y sus caracteristicas fisicas y psicologicas
e Comprende la diferencia entre lo “bueno” y lo “malo”

e Encuentra relaciones que no son visibles en el texto

PROPONER (Microhabilidad)

¢ Manifiesta su intervencién de forma l6gica

e Presenta una escena del cuento, incluye un nuevo personaje, y hace uso de
gestos y movimientos para esta accion

e EXxpone nuevas ideas a partir de las opiniones de los demas

ARGUMENTAR (Microhabilidad)

e Construye ideas claras para sustentar su rol

e Evalla su argumento y el de otro para generar una conclusiéon
¢ Manifiesta juicios y esta dispuesto a defenderlos

METODOLOGIA:

Lo primero que se hara sera leer el cuento, mientras la profesora lee el cuento “El
campesino y el diablo” de los hermanos Grimm, después se escogeran dos
estudiantes al azar para que lo representen. Luego los estudiantes formaran
grupos de cuatro con el fin de recrear la historia que se leera, pero se le agregaran
dos personajes mas que elegiran al azar. (Reconocer)

Después, pasard cada grupo a hacer la representacion de este nuevo cuento
donde deben incluir los dos personajes (Proponer) y desarrollaran la situaciéon
conflictiva elegida en consecuencia con los dos nuevos personajes (Argumentar).

Finalmente, se premiara la mejor puesta en escena de los nuevos personajes con
el premio Diva del afio y Galan del afio.
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TALLER No. 7 CONTINUARA

OBJETIVO: Analizar y resolver el problema de un personaje del cuento “El
campesinito en el cielo” de los cuentos de los hermanos Grimm.

JUSTIFICACION:

Segln Rodari en La Gramaética de la Fantasia*®, la importancia de continuar una
historia radica en analizarla desde un nuevo punto de vista. En este taller se
pretende abordar un personaje principal a partir de diferentes perspectivas, es
decir, cuél seria el futuro de cada uno de ellos segin sus comportamientos
previos. Para cumplir con el objetivo el estudiante debe realizar juicios sobre
dichas acciones y proponer el nuevo destino de su personaje para que dérienda
suelta a su imaginacion sin dejar de lado el contexto, ya que como afirma Lipman
“al partir de lo que se conoce, razonar permite descubrir las cosas suplementarias

que se pueden afadir®®.

RECURSOS:

e Cuento “El campesinito en el cielo” de los hermanos Grimm.
Imégenes de personajes y lugares

Mascaras de los personajes principales del cuento
Distintivos de jurados

Un micréfono de papel

CRITERIOS DE EVALUACION:

PROPONER (Microhabilidad)

¢ Manifiesta su intervencién de forma l6gica

e Presenta una escena del cuento, incluye un nuevo personaje, y hace uso de
gestos y movimientos para esta accion

e Expone nuevas ideas a partir de las opiniones de los demas

REALIZACION DE JUICIOS (Microhabilidad)

e Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlos a la luz de
nuevos hechos

e Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.
e Juzga la calidad de un argumento.

TRABAJO EN EQUIPO (Microhabilidad)
e Saber compartir con otras personas sus ideas
e Aprovecha las opiniones de sus comparieros para un fin comun

“RODARI, Gianni. Gramética de la fantasia. Introduccion al arte de inventar historias. Espafia: Ed.
Argos, Vergara S.A. 1983. p. 57 — 58.

*BOISVERT, Jacques, La formacion del pensamiento critico, Fondo de Cultura Econdmica,
México: 2004. p. 39
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e Presta atencion a la presentacion de fragmentos realizados por sus
compareros

METODOLOGIA:

La profesora leera el cuento “El campesinito en el cielo”, después se pegaran en el
tablero tres imagenes con los personajes principales, el lugar donde se desarrolla
el cuento y los acontecimientos principales del cuento para que los estudiantes
escojan la imagen que mejor representa el cuento. Luego, al azar, a cada uno de
los estudiantes le correspondera un personaje, del que deben crear una segunda
parte de forma escrita (Proponer).

En seguida, la profesora recogera los cuentos de los estudiantes, que seran
representados delante de todos con una mascara correspondiente a su personaje,
a su vez se elegirda un jurado que observara la representacion y tomard una
decision frente al ganador de esta prueba, segun los aspectos propuestos por
todos al inicio de esta segunda fase de la actividad (Realizacion de juicios). Cabe
aclarar, que para tomar una decision tendran que ponerse de acuerdo (Trabajo en

equipo).

Finalmente, de acuerdo a la opinion del jurado se premiara al mejor continuara.

TALLER No. 8 EL ABOGADO DEL DIABLO

OBJETIVO: Defender su punto de vista frente a diferentes observaciones que se
le plantean a partir del video cuento “El agua de la vida” de los hermanos Grimm.

JUSTIFICACION

Segln la pedagoga Norma Mufioz™, la multimedia permite el acercamiento del
estudiante a la lectura, ya que llama su atencién por los nuevos sonidos e
imagenes que presenta, pues son diferentes a lo que normalmente ven en el aula
de clase. Y si le agregamos una discusion en donde puedan dar un discurso
argumentativo, sera una actividad provechosa tanto para el estudiante como para
el profesor.

Esta actividad pretende trabajar habilidades que se relacionan directamente con el
pensamiento critico como evaluar informacion para realizar juicios de valor, hacer
buenas preguntas e inferir sus respuestas de manera légica de acuerdo con un
problema planteado y permitirle al estudiante expresarse de forma clara y

*'FUNDALECTURA, Hojas de Lectura No. 57, Colombia, 2001. p. 41.
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coherente, pues como dice Lipman®, al desarrollar el pensamiento critico es
fundamental reconocer y criticar los problemas para que el procedimiento racional
sea valido, y el estudiante se sienta obligado a argumentar sus opiniones.

CRITERIOS DE EVALUACION:

PREDICCION (Microhabilidad)

e Hace uso de pistas graficas para conocer el texto.

e Se adelanta a la informacion ya existente para completar la faltante.
e Continla por escrito textos de forma logica y coherente.

INFERENCIA (Microhabilidad)

e Sabe interpretar los cédigos no verbales (sonidos)

e Sabe extraer informacion del contexto comunicativo (personajes, lugares,
vestimenta, situaciones)

e Sabe inferir datos del emisor (problemética, género, actitud, caracter)

REALIZACION DE JUICIOS (Microhabilidad)

e Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlos a la luz de
nuevos hechos

¢ Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.

e Juzga la calidad de un argumento.

TRABAJO EN EQUIPO (Microhabilidad)

e Saber compartir con otras personas sus ideas

e Aprovecha las opiniones de sus compafieros para un fin comun

e Presta atencibn a la presentacion de fragmentos realizados por sus
compaferos.

METODOLOGIA:

Se vera el video cuento “El agua de la vida de los hermanos Grimm”, pero no en
su totalidad, se vera de la mitad hasta el final, los estudiantes tendran que inferir
que sucedié en el inicio del cuento, luego se socializardn sus opiniones y se
completara la informacién (Inferir y Predecir).

Después, se dividira el grupo en dos, uno de los grupos asumira el rol de hijo
mayor, hijo menor o rey, segun corresponda, y el otro grupo asumira el rol de
abogado (Trabajo en equipo). Para asumir el papel, se jugara tingo, tingo, tango y
el elegido respondera la pregunta que le corresponda, a su vez el abogado que se
encuentra en el otro grupo cuestionara sobre el porqué de su respuesta y alli el
estudiante defendera su posicion con argumentos (Realizacion de juicios).

*’APRENDER A PENSAR n° 1, Revista Internacional de los Centros de Filosofia para Nifios y para
Criancas. Madrid, 1990. [En linea] [Consultado Marzo 17 de 2011] Disponible en internet:
http://www.filosofiaparaninos.org/Programa/program_descripcion.htm
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PREGUNTAS DEL TINGO TANGO:

¢ Estarias dispuesto (a) a hacer cualquier cosa por tus padres?

¢, Si fueras el hermano mayor hubieras hecho quedar mal a tu hermano menor?
¢, TU, como hermano mayor, envidiarias a tu hermano menor?

¢, Si tu fueras el rey pondrias a competir a tus hijos por el reino?

¢, Si fueras rey-padre tendrias un hijo preferido?

¢, Crees que este cuento (“el agua de la vida”) se relaciona con la realidad?

¢ Si tu fueras el rey hubieras mandado matar al hijo?

¢ Estas de acuerdo con que el hermano mayor siempre sea el malo y culpable de
todo?
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TALLER FINAL PENSAMIENTO CRITICO

Nombre: Curso:

Lee con atencion el cuento y responde las siguientes preguntas
Por: Jocob y Guillermo Grimm

Habia una vez una nihita huérfana de padre y madre, era tan
pobre, que no tenia casa, no tenia cama; sélo tenia la ropa que
llevaba puesta y un pedazo de pan que le habia dado una
persona compasiva

Pero |la nina era muy buena y piadosa; y como ya no le quedaba
nadie en el mundo, se fue andando por el campo. No se sentia
sola, porque sabia que Dios la acompafaba. Un dia se encontro
con un hombre muy pobre, que le dijo:

-Dame un pedazo de pan, por el amor de Dios, porque me esioy
muriendo de hambre.

La nifia le dio su pan y siguido andando. Se encontré luego con un
nino, que lloraba y decia:

-Tengo frio, tenge mucho fric en la cabeza... Dame algo para
taparme

La nifia se gquitd su gorriio y se 1o dio al nino.

Mas adelante se encontré con una nifia que no tenia abrigo. ni
chaqueta. ni nada que la abrigase, y esitaba tiritando; y ella le dio
su chaqguetita. Y a otra nina tampoco tenia ropa. le dic su falda.

Al fin llegé a un bosque; era de noche, y se le acerco un ninoc que
le pidid su camisa para abrigarse un poco.

La nina pensd: "Como es de noche y esta tan oscuro, nadie me
vera"".

Se quitd la camisita y se la dio al nino. Y alli se quedo en el
bosque, desnudita. Pero entonces empezaron a caer del cielo
muchas estrellas, y cuando la nina las recogio del suelo vio que
eran monedas de oro. Y vio también que tenia puesta una
camisita del hilo mas fino, en lugar de la rota que habia dado al
niflo pobre. Entonces recogid todas las monedas que habian
caido del cielo, y ya fue rica toda su vida.

Tomado de Cuentos de Grimm, cuentos infantiles (2005, p. 252)

1. ¢ Cudl crees que es el titulo del cuento? (Observacion)

2. Con qué palabras podrias reemplazar las siguientes: (Anticipacion)
Piadosa: Pobre: Rica:

3. Marca con una X cual de las siguientes oraciones resume mejor el cuento.

(Sintetizar)

a) Una nifia es abandonada por sus padres y se vuelve rica de un momento a

otro por recoger monedas

b) Una nifia perdié a sus padres y por ser caritativa obtuvo una recompensa
c) Una nifia perdié a sus padres y por ser amable se fue a vivir al cielo con una

bolsa de monedas

d) Una nifla es abandonada por sus padres y se vuelve rica por ayudar a los

ninos.
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4. Marca con una X qué papel asumirias si tuvieras la oportunidad de ayudar a
esta nifia pobre. Justifica tu respuesta (Formulacion de hipotesis vy
argumentacion)

a) Dios b)Tialejana c¢)Unmago d)Un panadero e) Otro

5. Continda la historia por medio de un dibujo. (No colorear®) (Proponer)

7. Intercambia tu hoja con la de tu compariero, lee la respuesta del punto anterior
y escribe si estas de acuerdo con su argumento y POR QUE. (Realizacion de
juicios y argumentacion)

CRITERIOS DE EVALUACION:
OBSERVACION (Microhabilidad)

e Piensa en un titulo y en una situacién para el texto.

ANTICIPACION (Microhabilidad)

e Sabe prever el tema, el lenguaje y el estilo del texto, en este caso hace uso
de palabras claves para explicar y comprender el texto.

SINTESIS (Microhabilidad)
¢ Identifica las ideas principales del texto.

FORMULACION DE HIPOTESIS (Microhabilidad)

e Asume un rol determinado para dar una posible solucién a una situacion
problema.

e Aplica técnicas de solucion de problemas.
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PROPONER (Microhabilidad)
e Presenta la segunda parte del cuento con un dibujo

REALIZACION DE JUICIOS (Microhabilidad)
e Juzga la calidad de un argumento.

ARGUMENTAR (Microhabilidad)
e Construye ideas claras para sustentar su rol.
e EvalGa su argumento y el de otro para generar una conclusion.
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5. ANALISIS DE RESULTADOS

Para el presente andlisis de resultados, se tomaron de forma aleatoria diez
muestras en cada uno de los talleres realizados. A su vez, se tuvieron en cuenta
criterios de evaluacidén pertinentes para cada microhabilidad del pensamiento
critico.

ANALISIS TALLER No. 1 FOTOCUENTO

Al aplicar este taller se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de evaluacion de
Cassany’:

PREDICCION:
e Hace uso de pistas graficas para conocer el texto.
e Se adelanta a la informacion ya existente para completar la faltante.
e Continta por escrito textos de forma logica y coherente.

OBSERVACION:
e Interpreta los aspectos no verbales del texto.
e Dice de qué se trata un texto a partir de una imagen.
e Piensa en un titulo y en una situacién para el texto.

ANTICIPACION:
e Sabe activar toda la informacién que se tiene sobre una persona o un tema
para preparar la comprensién de un texto.
e Sabe prever el tema, el lenguaje y el estilo del texto
e Sabe anticipar lo que se va a decir a partir de lo ha visto.

Luego, se tomaron aleatoriamente diez pruebas de las treinta que se realizaron a
los estudiantes de quinto grado del Colegio Universidad Libre, y estos fueron los
resultados.

*3CASSANY, Daniel. Ensefiar lengua. Barcelona: Ed Grao, 1994.
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TALLER No. 1 FOTOCUENTO
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
OBSERVACION PREDICCION ANTICIPACION

Es evidente que a los estudiantes les falta mejorar las microhabilidades de
prediccidn y anticipacion, ya que solo tres de diez estudiantes cumplieron con los
logros de estas dos. Respecto al pensamiento critico, estas dos microhabilidades
son necesarias para su desarrollo, ya que el estudiante debe construir el
significado del texto a partir de imagenes y continuar la historia de forma légica a
partir de la informacién que haya predicho. Por ejemplo, varios estudiantes no
hallaron conexion entre una imagen y la otra, por tal motivo al continuar la historia
se alejaron demasiado del cuento original, ademas agregaron situaciones que no
se relacionaban con el texto y descuidaron la coherencia.

Con esto no se pretende juzgar la creatividad o imaginaciéon del nifio, sino que
para el objetivo del taller no era lo que se esperaba (Ver anexo C)

ANALISIS TALLER No.2 PONTE EN SUS ZAPATOS

Al aplicar este taller se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de evaluacién de
Cassany’*:

PREDICCION:
e Hace uso de pistas graficas para conocer el texto.
e Se adelanta a la informacion ya existente para completar la faltante.
e Continda por escrito textos de forma légica y coherente.

*Ibid.
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FORMULACION DE HIPOTESIS:
e Asume un rol determinado para dar una posible solucién a una situacién
problema
e Realiza preguntas pertinentes, expresandolas de forma clara y precisa.
e Aplica técnicas de solucion de problemas.

REALIZACION DE JUICIOS:
e Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlos a la luz
de nuevos hechos
e Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.
e Juzga la calidad de un argumento.

Posteriormente, se tomaron de manera aleatoria diez pruebas de las treinta que se
realizaron a los estudiantes de quinto grado del Colegio Universidad Libre, y estos
fueron los resultados:

TALLER No. 2 PONTE EN SUS ZAPATOS
(ESCRITO)
10
8
6
4 -
—
0 - ;
PREDICCION FORMULACION DE HIPOTESIS

Es notorio el mejoramiento en la prediccion de los estudiantes, ya que en el taller
anterior, el numero de estudiantes que alcanzaron este logro fue 3, ahora son 5, la
mitad de la muestra total.

Respecto a la formulacion de hipétesis, se puede decir que es una de las
microhabilidades fundamentales del pensamiento critico, puesto que por medio de
la ejemplificacion el estudiante formula hipétesis que luego seran probadas y
redefinidas. Por ejemplo, hicieron preguntas como, ¢ Cuantas gotas de agua tiene
el mar? ¢ El espacio tiene fin? ¢ Cual es el sentido de la vida?, desde la posicion de
rey a la espera de ser contestadas por un sabio, pero, se vieron preguntas que no
tenian ninguna relacion con el contexto del cuento como, ¢Tu eres honesto y
amable? ¢ Tu tienes paz? ¢ Se puede volar?, lo que justifica el resultado obtenido.

La realizacion de juicios se hizo de manera oral. Se eligieron cuatro estudiantes,
en donde dos asumieron el rol de reyes y dos el rol de sabios. Para la
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socializacion de las preguntas y sus respuestas. Aqui, se tuvieron en cuenta los
logros mencionados al inicio para observar esta habilidad, que es una de las
bases del pensamiento critico.

TALLER No. 2 PONTE EN SUS ZAPATOS (ORAL)

REALIZACION DE JUICIOS

Los estudiantes que fueron elegidos como sabios respondieron de la siguiente
manera: “el sentido de la vida es el que usted le quiera dar”, en cuanto a las gotas
de agua en el mar dijo “No sé cuantas hay, porque como el agua nunca esté en el
mismo lugar, no se puede contar, vea el ciclo del agua! El agua cae y se evapora,
0 sea vuelve a subir”, con respuestas como éstas se evidencia la capacidad de
argumentacion y la realizacion de juicios del estudiante frente a un razonamiento
dado sin importar el rol que deba asumir. La toma de decisiones, requiere que el
alumno utilice su propio criterio y sus habilidades intelectuales para tomar o
evaluar decisiones frente a un problema ya sea de él o de otros.

ANALISIS TALLER No. 3 EL SONIDO DESNUDO

Al aplicar este taller se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de evaluacion de
Cassany>:

ANTICIPACION:
e Sabe activar toda la informacién que se tiene sobre una persona o un tema
para preparar la comprensiéon de un texto.
e Sabe prever el tema, el lenguaje y el estilo del texto
e Sabe anticipar lo que se va a decir a partir de lo que ha visto.

INFERENCIA:
e Sabe interpretar los codigos no verbales (sonidos)

>*Ibid.
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e Sabe extraer informacién del contexto comunicativo (personajes, lugares,
vestimenta, situaciones)
e Sabe inferir datos del emisor (problemética, género, actitud, caracter)

INTERPRETACION:
e Comprende las ideas principales del cuento
e Comprende la estructura o la organizacion del discurso (dialogos, temas)
e Representa con imagenes creadas por él lo que escucha.

A continuacion, se tomaron aleatoriamente diez pruebas de las treinta que se
realizaron a los estudiantes de quinto grado del Colegio Universidad Libre, y estos
fueron los resultados:

TALLER No. 3 EL SONIDO DESNUDO
(AUDIO)

10
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8 .
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ANTICIPACION INFERENCIA

La grafica anterior presenta una diferencia entre la anticipacion y la inferencia, lo
que demuestra que a pesar de escuchar el audio, los estudiantes no dedujeron
aspectos especificos de la historia (poca atencion a los detalles). Por ejemplo, a la
pregunta ¢ Como podré sacarte de esta estufa? La respuesta correcta era hacerle
un hoyo a la estufa y casarse con €l (que es como sucede en el cuento) pero los
estudiantes dieron respuestas como, “con fe y desarmando la estufa’,
“contratando hechiceros porque era una princesa rica”, “yendo a pedir ayuda a una
persona que sepa de cerrajeria”, lo que justifica el bajo nivel de inferencia, puesto
que no descifraron los cédigos no verbales (sonidos) del cuento, ni extrajeron
informacion relevante de lo que escucharon segun sus necesidades.
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TALLER No. 3 EL SONIDO DESNUDO
(GRAFICO)
5
4
3
2
1
0 )
INTERPRETACION

La grafica anterior da cuenta del trabajo en grupo de los estudiantes, se
organizaron cinco grupos Yy tres de ellos cumplieron los logros de la interpretacion,
ya que realizaron un dibujo que mostraba lo general del cuento y el final que
supusieron. Esto se relaciona con las competencias interpretativa y propositiva, ya
que el estudiante comprende el significado del problema y plantea un final.
Ademas, al llevar a cabo este proceso, el estudiante desarrolla su pensamiento
critico, porque propone, tal como lo afirma Thomas More en su obra Utopia
(1516). (Ver anexo E)

ANALISIS TALLER No. 4 CUENTOS ALTERADOS

Al aplicar este taller se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de evaluacién de
Cassany’®:

RECONOCER:
¢ Identifica los personajes y sus caracteristicas fisicas y psicoldgicas.
e Comprende la diferencia entre lo “bueno” y lo “malo”.
e Encuentra relaciones que no son visibles en el texto.

SINTETIZAR:
e Reformula lo que se ha dicho.
o Expone de manera breve las ideas principales del texto.
e Simplifica la estructura del texto.

INTERPRETAR:
e Comprende las ideas principales del cuento

% |bid.
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e Comprende la estructura o la organizacion del discurso.
¢ Representa por medio de palabras las imagenes vistas.

En seguida, de forma aleatoria se tomaron diez pruebas de las treinta que se
realizaron a los estudiantes de quinto grado del Colegio Universidad Libre, y estos
fueron los resultados:

TALLER No. 4 CUENTOS ALTERADOS
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RECONOCER SINTETIZAR INTERPRETAR

Segun estos resultados se puede deducir que a nivel general los estudiantes
comprendieron la actividad e hicieron uso de estas tres habilidades, ya que los
niveles superaron la media en cada una de ellas. Por ejemplo, en la microhabilidad
reconocer, los estudiantes en su mayoria identificaron y cambiaron los valores de
los personajes del cuento, ya que tenian que volver al malo bueno y al bueno
malo, verbigracia el cuento original decia “La zorra, henchida de orgullo, miré al
gato despectivamente de pies a cabeza...dijo:- jOh, misero lamebigotes, necio
abigarrado, muerto de hambre, cazarratones, ¢qué te ha pasado por la cabeza?
¢;Como te atreves a preguntarme si lo paso bien o mal?®" Y los estudiantes
escribieron “ella penso sobre él que era muy feo, arrogante, vanidoso, engreido y
malo, pero para probarlo fue a preguntarle que cémo estaba pero él le respondio
gue no le importaba y no hablaba con feos, despelucados y gentiles animales”.

Otra evidencia es, “El gato, veloz, salté a un arbol y se sent6 en la copa” (original),
uno de los estudiantes escribid “la zorra agilmente pudo huir”, aqui muestra su
capacidad de sintetizar, ya que expone de manera breve y diferente una idea
importante del texto original.

*’GRIMM, Jakob y Wilhelm Grimm, Cuentos de los Hermanos Grimm, cuentos infantiles. 2005, p.
252
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En cuanto a la interpretacion hubo un poco de confusion, puesto que algunos
estudiantes no relacionaron las imagenes con la continuidad del cuento (cuento
previamente leido por ellos), por ejemplo “en un bosque una zorra estaba jugando
con sus amigos” “en un bosque de Paris un gato de una sefiora millonaria se
encontro arrogante”, “iba caminando la zorra y vio a un gato llorando”.

Estas microhabilidades promueven el aprendizaje inductivo que desarrolla el
pensamiento critico, ya que el estudiante usa conocimientos previos (lectura) para
comprender y darle sentido a la nueva informacion.

Por lo tanto, el taller apunta al fortalecimiento del reconocer, sintetizar e
interpretar, microhabilidades claves para el desarrollo del pensamiento critico. (Ver
anexo F)

ANALISIS TALLER No. 5 EL CLUB DE LAS CINCO CELEBRIDADES

Al aplicar este taller se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de evaluacion de
Cassany’®:

ARGUMENTAR:
e Construye ideas claras para sustentar su rol.
e Evalla su argumento y el de otro para generar una conclusion.
¢ Manifiesta juicios y esta dispuesto a defenderlos.

INTERPRETAR:
e Comprende las ideas principales del cuento.
e Comprende la estructura o la organizacion del discurso.
e Representa por medio de palabras lo que escucha.

FORMULACION DE HIPOTESIS:
e Asume un rol determinado para dar una posible solucién a una situacion
problema.
e Propone soluciones a preguntas hipotéticas.
e Aplica técnicas de solucion de problemas.

¥ CASSANY, Op. cit.
61



Después, se tomaron aleatoriamente diez pruebas de las treinta que se realizaron
a los estudiantes de quinto grado del Colegio Universidad Libre, y estos fueron los
resultados:

TALLER No. 5 EL CLUB DE LAS CINCO
CELEBRIDADES

O R NWPULIONO®OO
|

ARGUMENTAR INTERPRETAR FORMULAR HIPOTESIS

Es notorio el progreso de los estudiantes, ya que en este taller se pusieron a
prueba dos microhabilidades que se habian trabajado anteriormente (interpretar -
formular hipétesis), y una tercera (argumentar) que igualdé el nivel de las otras.
Esto significa que el trabajo continuo de estas microhabilidades mejora las que
habian presentado bajos indices y refuerza las que obtuvieron buenos resultados,
lo que demuestra que el desarrollo del pensamiento critico se logra a partir de un
proceso permanente.

Por ejemplo, en preguntas como: ¢Qué piensas de que la princesa haya salvado
al principe? Los estudiantes segun la celebridad de princesa respondieron “pues,
yo pienso que hice un acto valiente porque ninguna otra princesa se hubiera
casado con una estufa”. En la pregunta ¢De qué otra manera hubieras liberado al
principe de la estufa de hierro? Como sapo uno de los estudiantes respondi6
“matando al hada y besando al principe”. Y en la pregunta ¢Como te sentirias en
la situacion de la princesa, cuando el principe en forma de estufa le pide
matrimonio? Uno de los estudiantes como rey respondié “No porque soy una
figura de autoridad y no puedo ser gay”

Como vemos estas preguntas son propicias para que el estudiante asuma un rol,
discuta y analice la informacion para llegar a una conclusién, como lo indica el
Circulo del conocimiento propuesto por la Universidad de Georgia (2003) en 9
estrategias para fomentar el pensamiento critico.
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TALLER No. 6 DIVA O GALAN

Al aplicar este taller se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de evaluacion de
Cassany’®:

RECONOCER

¢ Identifica los personajes y sus caracteristicas fisicas y psicolédgicas
e Comprende la diferencia entre lo “bueno” y lo “malo”

e Encuentra relaciones que no son visibles en el texto

PROPONER

¢ Manifiesta su intervencion de forma légica

e Presenta una escena del cuento, incluye un nuevo personaje, y hace uso de
gestos y movimientos para esta accion

e Expone nuevas ideas a partir de las opiniones de los demas

ARGUMENTAR

e Construye ideas claras para sustentar su rol

e Evalla su argumento y el de otro para generar una conclusion
¢ Manifiesta juicios y esta dispuesto a defenderlos

Se observé detenidamente la presentacion de cada uno de los grupos compuesto
por cuatro estudiantes de quinto grado del Colegio Universidad Libre, y estos
fueron los resultados:

Taller No. 6 Diva o galan
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9 J —
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1 +———— -
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RECONOCER PROPONER ARGUMENTAR
* Ibid.
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Es evidente el progreso de los estudiantes en cuanto a la argumentacion y el
reconocimiento de situaciones y personajes en el cuento, ya que ellos conocian a
los personajes y los integraron de acuerdo con sus caracteristicas fisicas y
emocionales, por ejemplo, la caracterizacion y representacion del personaje fue
facil de identificar, ya que el estudiante asumié por completo su papel, por ejemplo
el estudiante que representd al enano Tontin camino de rodillas, encogié sus
brazos e hizo cara de “tonto”. A su vez, se pudo observar que los estudiantes no
tuvieron un buen resultado en la microhabilidad proponer, puesto que la inmersion
del nuevo personaje no se dio de manera logica y coherente, por ejemplo, en una
de las presentaciones aparecieron de repente los personajes nuevos sin ninguna
relacion de cercania o conexion con la historia lo que dificultd la comprension de la
escena.

Este tipo de talleres le permiten al estudiante ser sensible al contexto como lo
afirma Matthew Lipman® en su definicion de pensamiento critico citado por
Boisvert.

TALLER No. 7 CONTINUARA

Al aplicar este taller se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de evaluacion de
Cassany®":

REALIZACION DE JUICIOS

e Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlos a la luz de
nuevos hechos

e Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.

e Juzga la calidad de un argumento.

PROPONER

¢ Manifiesta su intervencién de forma l6gica

e Presenta una escena del cuento, incluye un nuevo personaje, y hace uso de
gestos y movimientos para esta accion

e Expone nuevas ideas a partir de las opiniones de los demas

TRABAJO EN EQUIPO

e Saber compartir con otras personas sus ideas

e Aprovecha las opiniones de sus comparieros para un fin comdn

e Presta atencibn a la presentacion de fragmentos realizados por sus
comparieros

®BOISVERT, Jacques, La formulacién del pensamiento critico, teoria y practica. México: Ed.
Fondo de Cultura Econémica, 2004. p. 36.
°®t CASSANY, Op. cit.
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Se tomaron diez muestras de manera aleatoria y se obtuvieron los siguientes
resultados:

Taller No. 7 Continuara

10 -+

9 i

8 _

7 i

6 _

5 _

4

3 _

2 _

1 _

REALIZACION DE JUICIOS PROPONER TRABAJO EN EQUIPO

Es notorio el mejoramiento de las microhabilidades proponer y realizacion de
juicios, ya que los estudiantes en primera medida propusieron acciones como
alternativas de solucion e invencion a partir de un texto, tal como lo requiere la
competencia propositiva, por ejemplo los estudiantes debian hacer la segunda
parte del cuento “El campesinito en el cielo” desde la perspectiva de los
personajes principales (campesino, hombre rico y San Pedro), ésta es una
muestra: “el campesino fue a hablar con el rico y le dijo: quiero una fiesta como la
que te dieron a ti. A lo que le respondié: eres un hombre honesto y merecedor de
esa fiesta, le ordenaré a los angeles que hagan una fiesta con postres y manjares
solo para ti. Gracias te lo agradezco, pero quiero compartir este gozo contigo.
Disfrutaron de la fiesta y se convirtieron en angeles por su honra y majestad”.

Luego los estudiantes emitieron juicios de valor basados en evidencias (actuacion
de compafieros), ya que habia un jurado calificador que determiné cual fue el
mejor continuard. Ademas, esta fase del taller fomenta el trabajo en equipo
propuestos por el ABP (Aprendizaje Basado en Problemas).

TALLER No. 8 EL ABOGADO DEL DIABLO

Al aplicar este taller se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de evaluacion
seglin Cassany®:

PREDICCION
e Hace uso de pistas graficas para conocer el texto.
e Se adelanta a la informacién ya existente para completar la faltante.

%2 |bid.
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e Continta por escrito textos de forma I6gica y coherente.

INFERENCIA

e Sabe interpretar los cédigos no verbales (sonidos)

e Sabe extraer informacion del contexto comunicativo (personajes, lugares,
vestimenta, situaciones)

e Sabe inferir datos del emisor (problematica, género, actitud, caracter)

REALIZACION DE JUICIOS

e Emite juicios basados en evidencias y esté dispuesto a cambiarlos a la luz de
nuevos hechos

e Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.

e Juzga la calidad de un argumento.

TRABAJO EN EQUIPO

e Saber compartir con otras personas sus ideas

e Aprovecha las opiniones de sus compafieros para un fin coman

e Presta atencibn a la presentacion de fragmentos realizados por sus
compairieros.

En este ultimo taller se trabajaron cuatro de las mas importantes microhabilidades
del pensamiento critico, ya que era el cierre de la propuesta de talleres para el
desarrollo de éste; se tomaron aleatoriamente diez pruebas de las treinta que se
realizaron a los estudiantes de quinto grado del Colegio Universidad Libre, y estos
fueron los resultados:

Taller No. 8 El abogado del diablo
10 -
9 -
8 -
7 -
6 .
5 -
4 -
3 -
2 -
1 -
O .
PREDICCION INFERENCIA REALIZACION DE TRABAJO EN EQUIPO
JUICIOS
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Se evidencia el mejoramiento de los estudiantes en cada una de las
microhabilidades trabajadas, ya que si se observa el resultado del primer taller los
indices eran bajos y en este ultimo taller se trabajaron dos de las mas bajas
destrezas (inferencia y prediccidn) y se obtuvieron excelentes resultados. Por
ejemplo, los estudiantes dieron cuenta de lo que sucedi6 en el inicio del cuento sin
verlo, infirieron la problemética, los personajes y la aparicion de la princesa dentro
de la historia.

Luego, los estudiantes se reunieron en grupos para contestar preguntas como
¢ Estarias dispuesto a hacer cualquier cosa por tus padres? A lo que un estudiante
respondié “si, porque ellos me dieron la vida y yo les debo pagar”, a la siguiente
pregunta ¢Si ta fueras el rey pondrias a competir a tus hijos por el reino?
Contestaron “si, para saber cual me quiere mas y a quien le dejaria mi reino” y
otro refuto “no porque a los dos los querria por igual y les dejaria el reino por
mitades”, y a la pregunta: ¢Si tu fueras el rey hubieras mandado matar al hijo?
Uno de los estudiantes respondi6é “claro, lo mando matar primero antes de que me
mate a mi”, el abogado cuestiond la respuesta de cada uno de los participantes
con el fin de indagar el porqué de su respuesta o hacerlo cambiar de opinién. Esta
actividad busca que el estudiante critique los problemas obligandolo a argumentar
sus opiniones, para lo que se requiere un trabajo en equipo, tal como lo sugiere el
ABP, ya que busca incrementar la interaccién de los estudiantes, fortalecer la
confianza en sus criterios y la responsabilidad de defenderlos.

TALLER 9. PRUEBA FINAL PENSAMIENTO CRITICO

Al aplicar este taller se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de evaluacion
seglin Cassany®?:

OBSERVACION
e Piensa en un titulo y en una situacién para el texto.

ANTICIPACION:
e Sabe prever el tema, el lenguaje y el estilo del texto, en este caso hace uso
de palabras claves para explicar y comprender el texto.

SINTESIS:
¢ Identifica las ideas principales del texto.

FORMULACION DE HIPOTESIS:
e Asume un rol determinado para dar una posible solucién a una situacion
problema.

% Ibid.
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e Aplica técnicas de solucion de problemas.

PROPONER
e Presenta la segunda parte del cuento con un dibujo

REALIZACION DE JUICIOS
e Juzga la calidad de un argumento.

ARGUMENTAR
e Construye ideas claras para sustentar su rol.

e Evalla su argumento y el de otro para generar una conclusion.

En esta prueba final se aplicaron siete de las doce microhabilidades que se
desarrollaron a lo largo de los talleres, ya que se buscaba fortalecer una de las
tres microhabilidades trabajadas en cada taller. Ademas, era de vital importancia
conocer el progreso de los estudiantes en cuanto al desarrollo de su pensamiento
critico; igualmente se tomaron de manera aleatoria diez pruebas de las treinta que
se realizaron a los estudiantes de quinto grado del Colegio Universidad Libre, y

estos fueron los resultados:

Taller final

10

9
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7

6

5
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Es evidente el progreso de los estudiantes, ya que en esta ultima prueba se tratd
de recopilar el mayor nimero de microhabilidades del pensamiento critico, lo que
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dio como resultado cifras iguales o superiores a siete. En la observacion a pesar
de que los estudiantes no dieron el titulo exacto del texto (Las estrellas de oro) se
acercaron a la idea principal y lo reflejaron en titulos como “La nifia piadosa” “La
nifia bondadosa”, “La humilde nifia”.

En la segunda microhabilidad los estudiantes identificaron las palabras claves del
cuento y las reemplazaron por las palabras conocidas por ellos, por ejemplo, para
la palabra piadosa algunos estudiantes escribieron: bondadosa, -caritativa,
compasiva, solidaria, generosa; para pobre, de bajos recursos, humilde, sin
dinero, desamparada; y para rica, millonaria, con dinero, adinerada, ricachona.

La tercera microhabilidad era sintetizar, los estudiantes debian seleccionar una
oracion de cuatro que tenian para dar la idea general del texto, la respuesta
correcta era la opcién b con “Una nifia perdié a sus padres y por caritativa obtuvo
una recompensa’.

En la cuarta microhabilidad los estudiantes debian elegir a un personaje y al
asumir ese rol dar una solucion al problema de la nifia del cuento. Se vieron
respuestas como “Dios, porque Dios todo lo puede hacer” o “Panadero, yo la
adoptaria y le daria de comer”.

La quinta microhabilidad era la argumentacién que se vio en el punto numero 4y 7
de la prueba, en la que el estudiante debia justificar su respuesta de manera
amplia, logica y coherente. Las respuestas que se dieron fueron “si estoy de
acuerdo con esto porque todos somos iguales y tenemos los mismo derechos en
tratar bien y en ser tratado” (punto 7 valoracién del punto 6 resuelto por un
compafiero).

En la sexta microhabilidad los estudiantes debian proponer por medio de un
dibujo la continuacion de la historia. Los dibujos fueron claros, hicieron uso de
globos de dialogo, algunos de ellos dividieron el espacio por escenas y dieron un
final feliz.

Finalmente, la séptima microhabildad fue realizaciébn de juicios, en donde los
estudiantes juzgaban la respuesta de la pregunta ¢,si estuvieras en la situacion de
la nifia pobre, harias todas esas obras de caridad? Uno de los estudiantes
respondié “Si porque es bueno y se siente bonito ayudar las personas, y también
por quedar con Dios y la vida”. El estudiante que juzgd esta respuesta dijo “No
estoy de acuerdo porque uno no hace cosas buenas por quedar bien”.

En resumen, se puede decir que este taller final es la prueba del mejoramiento de

las microhabilidades del pensamiento critico, puesto que los indices aumentaron
significativamente, aun en las microhabilidades mas bajas al inicio del proceso.
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6. CONCLUSIONES

Las principales conclusiones de esta investigacion en orden de desarrollo son:

1. Se observo y se evaluo el trabajo de lectura, es decir el diario lector de la clase
de espafiol, y se evidencié que no se estan trabajando las competencias
basicas en su totalidad, pero reconocen palabras claves e identifican
personajes, ademas, los resultados en las evaluaciones del libro son
satisfactorios, lo que indica que la Unica competencia que desarrollan es la
interpretativa. Por otro lado, no se esta desarrollando el pensamiento critico de
los estudiantes, ya que como se puede ver en el anexo A, los estudiantes solo
transcriben un parrafo del libro que estén leyendo.

2. El cuento como herramienta para el desarrollo del pensamiento critico fue util,
puesto que tuvo gran acogida entre los estudiantes,porque les ofrece elementos
fantasticos que les ayudan a desarrollar su creatividad, ademas, les brinda una
perspectiva de su cultura, en las que se resalta el valor de las decisiones
dificiles, el esfuerzo personal, las aspiraciones, suefos e ilusiones de los seres
humanos. Ademas, la lectura de estos, confirma la teoria del fildsofo antioquefio
Jaime Alberto Vélez® cuando se refiere a la formacién de un lector auténomo
que encuentra en la lectura una forma de liberacion y placer, lo que convierte
esta actividad en un espacio para conocer y abrir la mente, la creacion y el
pensamiento, en este caso el pensamiento critico.

3. Se evidencia que la creacion de los talleres permitié el desarrollo de las
microhabilidades del pensamiento critico, puesto que los estudiantes elaboraron
juicios basados en criterios, sin perder de vista el contexto y con la capacidad
de autocorregirse como lo afirma Matthew Lipman. Cada taller buscé involucrar
de manera ludica algunas microhabilidades del pensamiento critico y el
Aprendizaje Basado en Problemas a través del cuento en donde el estudiante
asume un rol y lo argumenta de manera logica y coherente, con actividades
como la lectura, la dramatizacion, la discusion, los debates, el dibujo, el trabajo
en grupo, juegos logicos y de atencion y el uso de la multimedia como audio y
video, elementos importantes para el acercamiento a la literatura en el siglo
XXI.

4. Al inicio del proceso de aplicacion de los talleres se observé que las
microhabilidades del pensamiento critico tenian un nivel bajo en los estudiantes,
esto se evidencid por los indices de los tres primeros talleres, en los que el nivel
de prediccion, anticipacion e inferencia fue inferior a la media, pero a medida
gue se avanzaba, los indices iban en aumento, puesto que la microhabilidad
con menor nivel se reforzaba en el siguiente taller, como es el caso de la

*FUNDALECTURA, Hojas de Lectura No. 57, Colombia, 2001. p. 39
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prediccidon, que inicialmente solo tres de diez estudiantes la alcanzaron; sin
embargo, en el segundo taller ascendio6 a cinco de diez estudiantes y finalmente
en el taller numero ocho el resultado fue diez de diez estudiantes. Esto
evidencia el mejoramiento de las microhabilidades necesarias para el desarrollo
del pensamiento critico, ya que “la lectura agudiza el espiritu critico, refuerza la
autonomia del juicio, educa el sentimiento estético, nutre la fantasia, ensancha

la imaginacién™®.

Finalmente, el pensamiento critico le permite al estudiante desarrollar
microhabilidadescomo la interpretacion, la prediccion, la anticipacion, la
observacion, la formulacion de hipoétesis, la realizacion de juicios, la inferencia, el
reconocer, el proponer, la sintesis, la argumentacion y el trabajo en equipo, que le
seran Utiles para la resolucion de problemas en su realidad, ademas asumir una
posicion reflexiva y propositiva frente a lo que ve y lee en su entorno, en tanto que,
el pensamiento critico trabaja en conjunto con las competencias, ya que le permite
trabajar colaborativamente, evaluarse a si mismo y a sus compafieros, y crear una
propuesta o una posible solucion a un problema, tal como lo propone el
Aprendizaje Basado en Problemas, que para esta investigacion se parte de
situaciones hipotéticas de cuentos fantasticos, pero que pueden relacionarse con
su realidad.

®NOBILE, A. Literatura Infantil y Juvenil, Madrid, Ministerio de educacién y ciencia, 2007. p. 20
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Anexo B. Evaluaciones diario lector
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Anexo C. Taller No. 1 Fotocuento
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Anexo D. Taller No. 2 Ponte en sus zapatos




Anexo E. Taller No. 3 El sonido desnudo
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Anexo F. Taller No. 4 Cuentos alterados




83



Anexo G. Taller No. 5EIl club de las cinco celebridades




Anexo H. Taller No. 6 Diva o galan
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Anexo |. Taller No. 7 Continuara
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Anexo J. Diario de campo

APLICACION PRIMER TALLER

DIA Viernes, 15 de julio de 2011
NUMERO DE Primera
SESION
TEMA Taller Foto-Cuento: Prediccion, Observacion y
Anticipacion
Lo primero que hicimos fue preguntarles a los
estudiantes acerca del cuento, se record6é un tema ya
visto en clase, como qué es el cuento y cuales son las
partes del cuento.
ACTIVIDAD Luego pegamos en el tablero dos imagenes alusivas a
REALIZADA los personajes principales del cuento para que los

estudiantes predijeran de qué se podia tratar el cuento
y el posible titulo.

Posteriormente se explicd lo que debian realizar en la
hoja que se les entregaria, es decir, debian completar
los cuadros faltantes de la hoja, esta hoja tenia en
imagenes el cuento del zorro y el caballo de los
hermanos Grimm. Algunos tenian casillas vacias al
principio, otros en la mitad y otros al final. Ademas de
eso debian escribir al respaldo de la hoja lo sucedido
en los dibujos hechos por ellos.

Al terminar la actividad se recogieron los trabajos
realizados por los estudiantes y se leyd el cuento de
manera grupal. Después se pegaron todos los trabajos
en el tablero y se separaron por grupos de las partes
del cuento, por tiempo no se pudo concluir el trabajo
con la premiacién, pero el dia martes 19 de julio de
2011 se entregd un diploma, un pequefio obsequio a
los ganadores y se pego el trabajo en el salon.

ACOGIDA POR
PARTE DE LOS
ESTUDIANTES

ASPECTOS POSITIVOS | ASPECTOS NEGATIVOS

¢ Indisciplina.

¢ No respetan la
palabra.

e En algunas ocasiones

e Participaron
activamente.
e Les gusto la actividad.
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¢ Realizaron la actividad no prestan atencion.
con agrado.

e Lesllamd la atencion el
cuento

Consideramos que este tipo de actividades llama su
atencion, ya que los aleja un poco del estrés del aula y
la clase misma. Sin embargo, algunos estudiantes
OBSERVACIONES | precisamente al ver que no obtendrian una nota no
colaboraron con el desarrollo total de la actividad.

En cuanto al pensamiento critico, dos de las tres
microhabilidades obtuvieron bajos resultados, ya que
se les dificultd construir el significado del texto a partir
de imagenes y continuar la historia de forma logica. Es
decir, no hallaron conexion entre una imagen y la otra,
por tal motivo al unir la historia se alejaron demasiado
del cuento original.

APLICACION SEGUNDO TALLER

DIA Viernes, 22 de julio de 2011
NUMERO DE Segunda (2)
SESION
TEMA Taller Ponte en sus zapatos: Prediccion, formulacion de

hipétesis, toma de decisiones y realizacion juicios.
Primeramente, la profesora leyé el inicio del cuento que
tenia como titulo “el pastorcillo”, hasta la pregunta que
daria lugar al desarrollo de toda la actividad.
Luego, la profesora le entregd a los estudiantes una

ACTIVIDAD hoja en la que ellos debian escribir una pregunta que le

REALIZADA harian al sabio si ellos fuesen reyes del palacio. Al

terminar de escribir la pregunta de forma individual, se
hicieron grupos de 4 estudiantes cada uno, con el fin de
gue compartieran las preguntas y eligieran una de ellas,
ademas de escoger a un representante por grupo.

Después de que los estudiantes eligieron a un
representante, la profesora hizo una pequefa rifa, para
determinar quién seria el rey y quién el sabio. Los
estudiantes asumieron su rol no so6lo por su actitud sino
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por los accesorios (corona y el gorro de sabio). Los
demdas representantes hacian parte de la corte del
reino.

El Rey tomo las preguntas de los representantes de la
corte y las ley6 al sabio, el sabio respondi6 cada una 'y
el rey determiné dejarlo en el reino. Pero los demés
estudiantes dieron su opinion y consideraron que el
sabio no podia permanecer en el reino porque sus
respuestas no habian sido l6gicas. La profesora leyo el
cuento en su totalidad para dar paso a la siguiente fase
de la actividad.

Finalmente, cada grupo eligio a otro representante, éste
asumio el rol del sabio y respondié la pregunta que
aparecio en el zapato. Se hicieron dos rondas para
cubrir la cantidad de participantes. Se discutieron las
respuestas de cada uno de ellos y las dadas por el
verdadero sabio.

ACOGIDA POR
PARTE DE LOS
ESTUDIANTES

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS
NEGATIVOS

¢ Indisciplina

e El nivel de ruido es
muy alto.

e En algunas ocasiones
no prestan atencion.

e Participaron
activamente 'y con
agrado, ya que les
llamé la atencion la
actividad, los
accesorios y el hecho
de tratar de encontrarle
respuestas a preguntas
dificiles.

OBSERVACIONES

La actividad fue un éxito en cierto modo, ya que a los
estudiantes les gustd mucho el usar accesorios y
responder preguntas que de alguna forma son dificiles.
Participaron en cada fase de la actividad, asumieron los
roles sin ningun problema, pero el nivel de ruido que
hay en el salén se ha convertido en una limitante para
el pleno desarrollo de los talleres.

Respecto al pensamiento critico se notd un
mejoramiento, ya que la microhabilidad anteriormente
trabajada obtuvo mejores resultados.

Ademas, en la formulacion de hipétesis, los estudiantes
realizaron preguntas de acuerdo al contexto vy
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argumentaron de forma logica y coherente las
respuestas independientemente del rol asumido por
ellos.

APLICACION TERCER TALLER

DIA

Miércoles, 03 de agosto de 2011

NUMERQ DE
SESION

Tercera (3)

TEMA

Taller El sonido desnudo: Inferencia, anticipacion e
interpretacion.

ACTIVIDAD
REALIZADA

Lo primero que se hizo fue escuchar por un minuto el
inicio del audio cuento “la estufa de hierro”, después se
les pregunto a los estudiantes sobre lo que habian
escuchado como por ejemplo: de qué se trataba el
audio, cuantos personajes intervinieron, en dénde
estaban, cudal era la problematica, cobmo podrian estar
vestidos, etc. Estas respuestas se escribieron en el
tablero.

Luego se le entregd a cada estudiante una hoja en
donde se les explicO que debian contestar las
preguntas que escuchaban en el audio (se hicieron tres
preguntas), al escuchar los dialogos los estudiantes
infirieron las respuestas del primer audio.

Posteriormente se escuchoé todo el audio hasta el nudo
para verificar las respuestas y unificar los personajes, el
lugar y la situacién para que a partir de alli realizara por
grupos un dibujo en una cartelera con el desenlace del
cuento.

La actividad finaliz6 con la exposicion de todas las
carteleras.

ACOGIDA POR
PARTE DE LOS
ESTUDIANTES

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS
NEGATIVOS

¢ Un poco de
indisciplina al final.
e Mucho ruido.

e Participacion activa.

e Se respetd un poco mas
la palabra del otro.

e Les gusto la forma como
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se presento el cuento.

OBSERVACIONES

El taller gustd por la forma en que se presentd el
cuento, igualmente creemos que asi los estudiantes
prestan mayor atencion, la actividad realizada tuvo una
buena acogida, el cuento gusto y la actividad también.

Sin embargo, en cuanto a las microhabilidades se
presentd un bajo nivel de inferencia, puesto que no
descifraron los codigos no verbales (sonidos) del
cuento, pasaron por alto informacién relevante. En la
segunda etapa del taller debian comprender el
significado del problema y plantear un final por medio
de un dibujo, pero no se cumplid en su totalidad, ya que
algunos de los estudiantes no llegaron a acuerdos en
sSus grupos, pues no confiaron en el criterio de su
compainero.

APLICACION CUARTO TALLER

DIA Miércoles, 10 de Agosto de 2011
NUMERO DE Cuarta (4)
SESION
TEMA Taller Cuentos alterados. Criterios de evaluacion:
reconocer, interpretar, sintetizar.
La profesora reparti6 los cuentos para que los
estudiantes los leyeran por parejas. Luego, la profesora
les pregunt6 sobre los personajes y las caracteristicas
fisicas y emocionales de cada uno de ellos. Los
ACTIVIDAD estudiantes mencionaron lo que pudieron inferir del
REALIZADA cuento leido como que la zorra era bella pero necia o

gue el gato era humilde pero feo.

En la segunda fase de la actividad, la profesora les
entregd a los estudiantes una hoja con unos cuadros
con imagenes que les ayudarian a recordar la historia,
puesto que en ese momento tendrian que alterar la
personalidad de los personajes, convertir al bueno en
malo y viceversa. En el primer momento no
entendieron, asi que la profesora les explicd con un
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ejemplo de un cuento muy conocido por ellos “la
caperucita roja”. Al comprender de qué se trataba la
actividad la hicieron rapidamente.

Al ver que se contaba con tiempo, los estudiantes
alcanzaron a revisar los cuentos de sus compafieros y
decir si eran o no cuentos alterados.

ACOGIDA POR
PARTE DE LOS
ESTUDIANTES

ASPECTOS POSITIVOS | ASPECTOS NEGATIVOS

¢ Indisciplina

e Irrespeto por la
palabra del profesor y
los demas
compairieros.

e La participacion vy
acogida por parte de
los estudiantes es muy
buena.

OBSERVACIONES

El recibimiento por parte de los estudiantes fue bueno,
hicieron la actividad y lo méas favorable fue el tiempo, ya
gue trabajaron con diligencia, sin embargo, el nivel de
ruido es muy alto y no hay forma de lograr silencio ni
respeto por la palabra de los deméas. En cuanto al
pensamiento critico, se evidencia un progreso en las
microhabilidades que lo componen, ya que en talleres
pasados el nivel de interpretacion no superaba la
media, lo que si sucedié en la aplicacion de este taller.
Por otro lado, hicieron un proceso deductivo al
sintetizar la historia, ya que de una idea general
abstrajeron ideas especificas que les permitieron
exponer de manera breve el texto.

APLICACION QUINTO TALLER

DIA Miércoles, 17 de Agosto de 2011
NUMERO DE Quinta (5)
SESION
Taller Las cinco celebridades. Criterios de evaluacion:
TEMA mterpretauo_r'\, formulacién de hipétesis y
argumentacion.
ACTIVIDAD Al inicio se escuchd el audio cuento anteriormente
REALIZADA trabajado “la estufa de hierro”. Luego, se organizaron

seis grupos con cinco integrantes cada uno para
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entregarles de manera individual una hoja donde
debian escribir el nombre y la celebridad (ésta fue
asignada al azar, por nameros) posteriormente cada
grupo recibié un sombrero con una pregunta acerca del
cuento, ellos debian responder la pregunta segun la
celebridad correspondiente en la casilla del color del
sombrero, luego de un minuto al sonido de un pito
debian rotar hacia la derecha el sombrero hasta
completar las preguntas de todos los sombreros.

Finalmente, se escogid al azar una celebridad por
grupo para pasar al frente y socializar su respuesta de
acuerdo con el sombrero que tenian puesto. (Esta parte
se cambié a lo que se tenia planeado ya que los
estudiantes estaban en formacion desde que llegaron).

ACOGIDA POR
PARTE DE LOS
ESTUDIANTES

ASPECTOS POSITIVOS | ASPECTOS NEGATIVOS

e es muy dificil llamar
su atencion.

e La repeticion de las
instrucciones, toca

e La participacion vy
acogida por parte de
los estudiantes es muy

buena. Gl ’
e La actividad gusto [j‘fa%el (;;f}j ng Veces
muchisimo. :

OBSERVACIONES

Hemos notado que los talleres con elementos como los
sombreros o algo que implique usar llama mas la
atencién para la acogida y participacion del taller.
Ademas, el pito sirvié para manejar un poco el silencio
y la disciplina.

Respecto al pensamiento critico, en este taller los
estudiantes demostraron el gran avance en el
desarrollo de las microhabilidades, ya que sus
respuestas evidenciaron la capacidad de
argumentacion frente al rol que debian asumir. A su
vez, propusieron soluciones alternas y coherentes con
la situacion problema.

93




APLICACION SEXTO TALLER

DIA Miércoles, 24 de Agosto de 2011
NUMERO DE Sexta (6)
SESION
TEMA Taller Diva o Galan. Criterios de evaluacion: reconocer,
proponer y argumentar.
ACTIVIDAD La actividad consistio en leer el cuento “El campesino y
REALIZADA el diablo” de los hermanos Grimm, luego Ilos

estudiantes formaron grupos de cuatro, con el fin de
recrear la historia que se habia leido, se sortearon los
papeles principales junto con otros dos personajes, que
ellos debieron adaptar para que la historia quedara
coherente.

Después, paso cada grupo a realizar la representacion
de este nuevo cuento.

Finalmente, se premi6 la mejor puesta en escena de los
nuevos personajes con el premio Diva del afio y Galan
del afio, esto se hizo por votacion del curso y con la
explicacion del porqué de su voto.

ACOGIDA POR
PARTE DE LOS

ASPECTOS POSITIVOS | ASPECTOS NEGATIVOS

e El irrespeto hacia sus

e La participacion vy <
compafieros al no

acogida por parte de
los estudiantes es muy
buena.

escuchar e ignorar las
representaciones de
algunos de sus

ESTUDIANTES e La ,a_ctlwdad gusto comparieros.

muchisimo.
e Algunas de las
representaciones

fueron claras al

publico, pues

adaptaron de manera

l6gica los  nuevos

personajes.

OBSERVACIONES

Es evidente que el teatro y las dramatizaciones llaman
mucho su atencion, este tipo de actividad los motiva a
trabajar en equipo y mostrar un buen producto al final.

La mayoria de

los grupos supo vincular a los
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personajes en el cuento y mostrarlos de forma
graciosa, lo que muestra un progreso en el reconocer y
el argumentar una historia, sin embargo, se les dificulto
conectar de manera légica y coherente la nueva
propuesta.

APLICACION SEPTIMO TALLER

DIA Miércoles, 31 de Agosto de 2011
NUMERO DE Séptima (7)
SESION
TEMA Taller Continuara. Criterios de evaluacion: realizacion
de juicios, proponer y trabajo en equipo.
La profesora leyo el cuento “El campesinito en el cielo”,
después se pegaron en el tablero tres imagenes con los
personajes principales, el lugar donde se desarrolla el
cuento y los acontecimientos principales del cuento
ACTIVIDAD para que los estudiantes escogieran la imagen que
REALIZADA mejor representara el cuento. Ellos votaron y eligieron

la opcién que consideraban correcta. Un 90% de los
estudiantes eligio la correcta.

Luego, al azar, a cada uno de los estudiantes le
correspondié un personaje, del que debian crear una
segunda parte de forma escrita.

Después, la profesora recogié los cuentos de los
estudiantes, y tomé uno para que el estudiante con una
mascara de su personaje narrara su historia, a su vez
se eligié un jurado que observaria la representacion y
tomaria una decision frente al ganador de esta prueba.
Al terminar la representacion de los compaferos, el
jurado discutia sobre lo que cada estudiante presentd y
tomaban una decision, con un argumento que la
apoyara.

Finalmente, se premié a un estudiante por personaje
segun la decision del jurado.
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ACOGIDA POR
PARTE DE LOS
ESTUDIANTES

ASPECTOS POSITIVOS | ASPECTOS NEGATIVOS

e Algunos estudiantes al
pasar al frente
olvidaron la historia
que habian escrito.

e Los estudiantes
continuaron de forma
l6gica y creativa la

historia. :
e Algunas e En algunas ocasiones
representaciones no esc~ucharon a sus
fueron excelentes, compafieros cuando

pues los estudiantes contaron su historia.

asumieron su papel.

e Asumieron muy bien el
papel de jurado, con
imparcialidad y
objetividad.

OBSERVACIONES

A los estudiantes les llamo la atencion el tomar el lugar
de un jurado, pues todos querian serlo. Asumieron una
posicion critica y seria a la hora de dar a conocer su
opinion frente a la representacion de sus comparieros.

Por otro lado, el trabajo en equipo les permitié realizar
juicios objetivos, a partir de las representaciones de sus
compafieros. Esto demuestra el progreso en el
desarrollo del pensamiento de los estudiantes frente a
una situacion problema.

APLICACION OCTAVO TALLER

DIA Miércoles, 7 de Septiembre de 2011
NUMERO DE Octavo (8)
SESION
TEMA Taller El abogado del diablo. Criterios de evaluacion:

prediccién, inferencia, realizacion de juicios y trabajo en
equipo.

Se vio el video cuento “El agua de la vida de los
hermanos Grimm”, desde la mitad hasta el final, pero
los estudiantes infirieron el inicio del cuento sin ningan
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inconveniente, ya que entendieron todo el cuento.

ACTIVIDAD Después, se dividié el grupo en dos, uno de los grupos
REALIZADA asumio el rol de hijo mayor, hijo menor o rey, segun la
pregunta que le correspondiera, y el otro grupo asumio
el rol de abogado.
Para asumir el papel, se jugo tingo, tingo, tango y el
elegido respondié la pregunta, a su vez el abogado que
se encontraba en el otro grupo cuestionaba sobre el
porqué de su respuesta y alli el estudiante defendia su
posicién con argumentos.
Se hicieron varias rondas hasta finalizar todas las
preguntas.
ASPECTOS POSITIVOS | ASPECTOS NEGATIVOS
e Los argumentos de los No se presentaron
estudiantes fueron
ACOGIDA POR buenos, ya que daban
PARTE DE LOS razones |égicas Yy
ESTUDIANTES sustentadas  algunas

de ellas en la realidad.
Por ejemplo, a la
pregunta ¢ Estarias
dispuesto (a) a hacer
cualquier cosa por tus
padres? Una de las
estudiantes respondio
“Si, porque ellos me
dieron la vida y yo les
debo pagar’

e La actividad de tingo,
tingo, tango hizo que
estuviesen
concentrados durante
toda la actividad.

e Asumieron como
propia la probleméatica
del cuento.

OBSERVACIONES

El comportamiento de los estudiantes fue excelente,
recibieron e hicieron el taller con agrado, por lo tanto no
se presentaron aspectos negativos.

En cuanto al pensamiento critico, este ultimo taller
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demostré el mejoramiento del desarrollo de las
microhabilidades, ya que esta actividad les permitié a
los estudiantes defender sus opiniones y fortalecer la
confianza en sus criterios, ya que estos son dos de los
postulados principales del pensamiento critico segun
Matthew Lipman.
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