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La cultura de la ignorancia. ..
y la educacion en una sociedad

[ntroduccion

Con algo de sorpresa, aunque la pala-
bra sorpresa es extrema para describir
lo que causa reconocer una realidad que
se intuye a4 gritos todos los dias y con
hechos, lei ¢l informe que se dio a cono-
cer en febrero pasado de la Encuests in-
ternacional sobre educacion civica, acerca de
la cual, La Universidad Nacional y el
ICFES han hecho un muy juicioso
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analisis, ampliamente comentado en los
principales diarios nacionales?.

En dicha encuesta se muestra cdmo
Colombia ocupa el lugar 28°, entre 28 pai-
ses encuestados, en educacién v en par-
ticular en cultura civica, Es decir, no
quedamos més abajo porque no hubo mas
paises con quienes compararnos. Sin em-
bargo, en el Informe de Transparency
International Corruption Perceplion Index

Wéase El Especlador, nota edilorial, Dia a Dia *Mediciones inlernacionales del saber” del 25 de abrll de 2041,



Uxiversioan Miciian Noevs Oraxaps - 2001

{CPI)* sobre corrupcién {v esto es sola-
mente a manera de cultura general) hubo
99 paises indexados. Calificados ellos de
une (1) a diez (10), siendo diez la califi-
cacion perfecta, es decir cero grados de
corrupcién; y siendo 1, un pais comple-
tamente corrupto, sin esperanza. Pues
bien, el pueste de Colombia en este cua-
dro es el numero 72, quedd casi empata-
da con los ultimos en cuanto a puntaje;
en realidad varié muy poco, un punto o
dos, del “honroso” puesto niimero 72, por
debajo de todos los demds paises del
mundo y su puntaje fue de 2.9. El pais
nimero 99 sacd un puntaje de 1.5.

Sin embargo, en la prueba internacional
sobre educacién, ahora en comento,
participaron 5.047 estudiantes de 152
colegios publicos y privados, de 1d y 15
afios de edad vy 352 maestros, lo mismo
que 152 rectores. Los resultados mues-
tran que en Colombia, a pesar de lo que
se diga en contra, no se lee.

Era de esperar que efectivamente en
Colombia no se leyera y que a pesar de
tener un Nobel de Literatura (excepcion
ésta que confirma la regla), mucho
menos se escribe o se investiga, En
realidad, la generacion actual no lee ab-
solutamente nada en Colombia. De
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Corropcion.

hecho si complementamos esta encues-
ta con la que se hizo hace poco referente
a las pruebas de coeficiente intelectual
y que arrojé como resultado que las per-
sonas cada vez se estaban volviendo
menos inteligentes. Ello porque el
internet, la televisidn y otyos medios han
hecho que los drganos involucrados con
la funcidn del pensamiento, la memoria,
la creatividad, la capacidad de racioci-
nio, sintesis y analisis y muy seguramen-
te otras funciones que precisamente
desconozco por pertenecer a las genera-
ciones mas recientes del internet y la te-
levisién, se hayan ido perdiendo poto a
poco. Por el principio de la evolucion de
las especies “el drgano que no se usa, se
atrofia y se pierde”.

Dicho de otro modo, como ya no es ne-
cesario leer, ni memorizar, ni investigar,
¢l ser humano ha ido perdiendo la ca-
pacidad de memoria y de andlisis. Es
decir que a mayor capacidad de memoe-
ria del computador, menor capacidad de
memoria en el ser humano.

En la encuesta Internacional sobre Edu-
cacion y Civica, se encontrd que en los
hogares, de 65% de los encuestados no
se lee ningun periddico y ello se com-
plementa con la ausencia absoluta de

informe presentade a la comuoridad mundial en 1889 por El Comité de Pescepeidn Interacional de Transparencia ¥
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libros. Quisiera resaltar el término “au-
sencia absoluta” de libros. No es que
y@ considere que los libros deban com-
prarse por libras, mucho menos en un
pais donde cuesta tan caro tratar de no
ser pirata en materia de lectura. Pero
declarar que ningun miembro de la fa-
milia lee periddicos y rematar con que
hay carencia de libros, en cualquiera
de sus manifestaciones son palabras
mayores.

Ello porque todas las formas de educa-
ciém de un Estado, van a repercutir en el
tipo de ciudadanos que se estan
produciendo en la sociedad. Para la mues-
tra, el botdén que no amerita adjetivos del
ciudadano colombiano,

1. Educacion, cienciay
sociedad

Es pertinente entender entonces que
existe una conexidn légica entre la
edwcacign impartida en un Estado, ¢l
avance de la efencia (v la satisfaccion de
necesidades de ese mismo Estado) y la
socfedad que se merece el Estado que
provee la educacion. Es en realidad un
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circulo que en el caso colombiano, la-
mentablemente es vicioso.

Seglin la concepcién Aristotélica, el ob-
jeto de la Ciencia es lo necesario, ya que
identifica el conocimiento cientifico con
el conocimiento de la esencia necesaria
o sustancia. En el Siglo IIT A.C., Enclides
en su obra Elementos, transmite las con-
cepciones platénica v aristotélica, en su
proposito de realizar la matematica
como ciencia perfectamente deductiva
sin contar con la experiencia ni con la
induccién®. Los estoicos acogieron esta
tesis, 1gual que Santo Tomds.

Postericrmente se acogid la teoria de
que la matemdtica y la geometria son
ciencias perfectas (lo cual seglin
entiendo rambién fue adoptado por
CGalileo, Descartes, Spinoza y Kant)®. En
¢l Siglo XIX el concepto de ciencia como
sistema, fue también acogido por Cohen
vy Husserl, asi mismo por sus anteceso-
res, Fichte, Schelling, Hegel v otros®,

La ciencia como concepcién descriptiva
fue acogida por Newlon en prithera ins-
tancia v los demads filésofos de la Ilus-
tracion. El positivismo de Compte, se

Filusolia come actifud humana. Tome L Quinta Edicidn, 1879,

The Myih of the magical scientific method | by D Terry Halwes. Halucigenia confused. Index of 8c¢ience Haven, Consullade

por [nlernel, a lravés de Allavisia,
[

Filosnlia planteada principalmente en 12 obra: Majars Scholars and (hinkers, philosophy of the [anguage, 19497
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adhiere también al concepto newtoniano
con la salvedad hecha por Bacon’, sobre
el cardcter activo u operativo que ¢ per-
mite al hombre obrar sobre la naturale-
za y dominarla mediante la prevision de
los hechos que las leyes hacen posible.

Para Dewey” la tarea de la ciencia es la
formulacion de las leyves que son la expre-
sion de una relacion; siendo las relacio-
nies objeto de investigacion. Igualmente se
ha entendido ¢l término ciencia desde [a
perspectiva de la aufocorregibilidad como
garantia de validez. Esta tendencia se basa
en ¢l falibilismo, término usado en primer
lugar por Pierce’, para indicar que la cien-
cia no es infalible. El extremo de esta di-
reccion fue dada por Popper™, expresada
a plenitud en su obra: La Sociedad Abier-
ta v sus cnemigos, para quien toda la es-
tructura de la ciencia se dirige hacia la
demostracién de la falsedad de las pro-
posiciones cientificas.

La filosofia de la ciencia que en sus in-
tentos por comprender y explicar la

estructura de la ciencia recurre a la his-
toria, encuentra en esta relacion una
forma de hacer, representada principal-
mente por Khun', cuyo aporte mas des-
tacado se encuerntra en dos de sus obras,
una de las cuales ha sido traducida a 16
idiomas y ha vendido mas de un millén
de ejemplares: Las Revoluciones Cien-
tificas® y la Estructura de las Revolucio-
nes Cientificas!™.

Se desprende entonces, que el creci-
miento de la ciencia no es ni inductivo
ni racional, sino que obedece a la apa-
ricidn de un episodio desarrollado, no
acumulativo, donde un paradigma an-
terior es reemplazado por uno nuevo y
la comunidad cientifica de la ciencia nor-
mal comicnza a usarlo en lugar del an-
terior. Aclarando que no es que los
cientificos comicncen a pensar de ma-
nera diferente y acepten la nueva per-
cepcién de los hechos, sino que como
dice Max Flanck", “los cientificos son
seres humanos que tarde o temprano
mueren”.

T OFRANCIS BACON, 15G1-1626, Teqria del Cielo, Grandes Obeas del Pensamicnio, Aliaya 1959,

JOHN DEWEY, 1859-1952, "] pensamicnlo o5 un inslrumenlo forjado por la realidad para reconstiruic una siiuacion®,

Escuela v Soripdad. Consullado vin imerner on Fie fobrary of Congress, Citalions.

# CHARLES SANDCERS PIERCE, [8239-1914, Cambridge. En la accidn ¥ sdlo en ella cncuenlra el persamicnlo so
senlido ¥ su valor Lhe Orand Logic. Consullade en fhe Library of Cougress,

T ARL RAYMONL POPPER. 1902~ 1994, Viena Auslria. The apen Sociely and ils cnemies. Yolums 10 The Spell of

Flatn,

HOTHOMAS SAMUFL KHUN, 1922-1998, Cincinnail) Ohie. The Sicucture of Scientilic Hevolalions, Qulline and Swdy

Chiede, 962,

P d0ué san las Revoluctanes Cientilicas? Edilorial Allhaya, Coleceldn Grandes Obras del Pensamisnlo, No 76, 1587,

ver pic de pdgioa MNe. 9

La Estrpctura de las Kevelucienes Cienlilicas. Edilarial Fondo de Cullura Ezondmica. Colomlna 992,
Cilado por Thamas IKhun en su obra, |a Esicuclura de las Revelucienes Cientilizas Capilole X1, pdging 234, Obra cilada,
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Por ultimo, en los mas recientes textos
de Feyerabend®, en particular en dos de
sus obras: Adids a la razén y Contra el
método™, propone la liquidacién de la
filosofia de la ciencia y la clencia misma
en cuanto presunto arquetipo ¢ modelo
de racionalidad.

Entonces, si la Socledad, segin Fitcher”
“@8 un gran numero de seres humanos
que obran conjuntamente para satisfacer
sus necesidades sociales v que compar-
teni una cultura comn”, tenemos que es
la misma sociedad la que provee de
clentificos que en sus procesos educati-
vos, han de contribuir al avance (o trans-
formacidén) de la ciencia, la cual a su vez
se verd rellejada en la misma sociedad.
La carencia de cientificos y de intelec-
tuales, también se verd reflejada en una
sociedad pobre de opiniones, confor-
mista y por sobre todo, indiferente a
los problemas de su entorno. De ahi la
idea que algunos tienen sobre el Esta-
do, confundiendo el término como sind-
nimo de gobierno, ¢uando en realidad
el Estado somos todos y todos tenemos
la obligacion de tomar parte activa en el
desarrollo y el éxito del mismo. Por
ejemplo: el embargo y secuestro de los

instrumentos de investigacién que usa-
ba el cientifico Manuel Elkin Patarroyo,
demuestra la prioridad de los intereses
en una sociedad.

Incluso, si afirmamos con Susanne
Keller, en su obra de Sociologia'®, que la
Sociedad es una agrupacion auténoma
de personas con un territorio comuin y
una cultura comun {conjunto comparti-
do de creencias, valores, costumbres y
demas) v que estan vinculados unes a
otros a través de numerosas interac-
ciones sociales y roles interdepen-
dientes; la teoria de la influencia de la
falta de procesos educativos idoneos,
ausencia de lectura, investigacion, ¥ pen-
samiento critico y reflexivo en un pais
saturado de guerrilla e indiferencia, que-
daria demostrada.

Las sociedades existian miles de afios
antes que las Naciones-Estado y
algunas sociedades aisladas atn exis-
ten por dentre de las fronteras naciona-
les. Los procesos educativos son
constantes. La educacién como proce-
s0 de asimilacién y socializacién de los
nuevos miembres a las reglas, valores,
saberes y précticas del grupo social, es

OPALL FEYERABEND, 1624-1994, Viena Auslrla, A Hrfed Chronalogy of Feverabend's e amd \lark Slanlord

Encyclopedia of Philosophy
e PALL K. FE‘:’ER;%HIENE,
Barcelona 1989,

Conira el Método, Fsquema de upd looria anarquisia de conocimiento, Edilorial Acel 5.A,

7 OSEPH. H. FICHTER, Socislogy, The Universily of Chicago. 1971.
't SUSANNE KELLER. Sociology, Alpired Knopl Incarparated, Universily ol Princelon 1990
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tan antigua como el hombre. El proce-
s0 de educacién ha side cuestionado
desde los antiguos sabios de Grecia que
utilizaron la PAIDEIA hasta nuestros
dias. Pero quizd tal reflexién se inten-
sifica y sistematiza al ritmo del desa-
rrollo cientifico técnico a partir de
cuando surgen los modelos peda-
20gICos,

5in embargo, a diario escuchamos los
terminos educacidn, pedagogia, ense-
fianza y didactica, pero ;acaso conoce-
mos realmente el significado v la
profundidad de ellos?...

2. Educacién, pedagogia,
ensefanza y did4ctica

Los conceptos mencionados no son ma-
nejados con propiedad, las mas de las
veces, ni por los pedagogos, los educa-
dores, los docentes, los didactas ¥
particularmente por la comunidad en
general, Es pertinente entonces hacer
una diferencia entre dichos conceptos.

EDUCACION es el criterio més amplio
que abarca los procesos formales y no for-
males del individuo. En esta etapa, la so-
ciedad tiene un papel importante, en la
medida que ella facilita los procesos de
aprendizaje ya sean éstos intencionales

0 difusos. Aqui juega un papel
importante la educabilidad? del indivi-
duo. Todo proceso educative lleva impli-
cita la idea de formar a la persona,

En algunas oportunidades, los procesos
educativos son mas ¢ menos formales,
Por ejemple, en un parque de diversio-
nes hay procesos educativos de los cua-
les se puede aprender muchisimo. Sin
embargo, estos procesos no hacen parte
de los métodos “formales” de los pro-
ces0s de educacion impartidos en las
aulas de las inslituciones de educacion.
Como caracteristicas de la educacion se
puede decir que es acumulable,
implicita y no tematizada.

La PEDAGOGIA es un saber que se ar-
ticula v se construye, Responde a [as
preguntas: ;COMO se ensefta? POR
QUE, PARA QUE Y HACIA DONDE
CONDUCE LA ENSENANZA. E| peda-
g0go entonces, es quien retine las carac-
teristicas para SABER EDUCAR. La
Educacién es un proceso constante, la
pedagogia es infermitente. La pedago-
gia es la teoria de la educacién para
mejorar la practica de la educacion.

La ENSENANZA es el componente
instruccional del procese educativo. Es
un aspecto especifico de la educacién
que implica ¥ supone; tiempos (horarios

" EDUCABILIDAD es el polencial que liene una persona para ser lormada,
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de clase), espacios {aulas de colegio,
universidad, ete), maestros, discipulos,
proceso ensefianza-aprendizaje, areas
del saber (ciencias), curriculos y un an-
damiaje (matriculas, programas, mate-
rias, periodos, etc), establecido para que
de manera intencional el proceso de
aprendizaje se realice,

La DIDACTICA es el campo de la pe-
dagogia, que supone aclaraciones del
proceso de instruccidn, Contieng méto-
dos, estraktegias v contenidos. Es la orien-
tacion mebddica v slstemadtica de la
ensefianza®. Es la forma agradable e ido-
nea de ensenar, de la cual carecen la
mayoria de los docentes que ni siquiera
a veees s¢ acercan al término de
pedagogos.

Lo triste de entender las diferencias en-
tre los términos mencionados es que co-
menzamos ya a vislumbrar lo que esta
mal, desde los mismos procesos educa-
tivos, hasta las causas més profundas de
los dafios en la sociedad moderna.

3. Sistemas pedagdgicos

En la obra de Rousseau, Emilio, se des-
cribe cémo todas las socledades tienen

a los ciudadanos que se merecen, debi-
do a los procescs de educacién que se
imparten en éstas. Rousseau parte del
supuesto de que el Estado analiza el fipo
de necesidades de sus ciudadanos y les
brinda la educacion apropiada tendien-
te a satisfacerlas en un fuluro no lejano.
No contempld el maestro que en algu-
nas sociedades tercermundistas la edu-
cacién no solamente se imparte al azar,
sino que ademds, los profesores no son
lo suficientemente idéneos en ¢l arte de
la ensefianza como para ayudar a crear
ciudadanos felices y responsables. No es
lo mismo ser un experto ¢ Ua materia,
que ser un buen pedagogo y didacta a
la hora de la transmisién de conocimien-
los. Aunque el asunto va mas alla, pues
la funcién del maestro es la de servir de
puente entre el conocimiento (la ciencia,
que se encuentra en el exterior) y el in-
terior del individuo que desea aprender.
Esa teoria es el ideal que habria de pro-
ducir profesionales exitosos y seres hu-
manos felices.

En las dllimas décadas, el liderazgo en
la educacién ha tomado una importan-
cia significativa. Desde que se crearon
las primeras universidades, tomando
como punto de referencia Ja Universidad
de Bolonia en 1200, los sistemas de pe-

™ as anleriores Jdeas csluvieron inspicadas en el discurse de Ricarde Lucio: La pedagogia v To diddctica en ¢l quahacer
universilario, pranunciade en la Universidad del Norte de Darranguilla en la [1 Canvencidn Inlerna de Edusacién Superior.

12 de julio de 1989,
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dagogia® han cambiado muchisimo. To-
memos por ejemplo a Comenio vy
Pestalozzi, quienes buscaban que se
implantaran sisternas pedagogicos que
tuvieran en cuenta la psicologia de la
infancia para el aprendizaje o la
Didactica Magna en particular. La peda-
gogia v el concepto de liderazgo han
evolucionada de manera alarmante.

3.1 El humanismo educativo
de Vives

Tomemos el sistema que trajo Juan Luls
Vives®, quicn rompio deliberadamente
con el pensamiento escolastico ¥ con la
forma de las disertaciones, constituyén-
dose asi en el precursor de Bacon y
Descartes. Vives le asignd un papel fun-
damental a la observacidn ¥ a la expe-
riencia, postulando que toda didéctica
debe tener una base experimental. Tam-
bién a raiz de sus estudios sobre el alma,
se le otorga un fundamento psicoldgico
a la pedagogia de la cual no solamente
fue un tedrico sing un practico. Vives fue
el primero en hacer un tratado comple-
to acerca de la ensefanza y concibe la

educacién coma un progreso, de tal
suerte que recomienda guardar para
posteriormente comparar los primeros
gjercicios de los alumnos en su proceso
educativo.

En una época en que la educacién era
selectiva, Vives se preocupa porque ésta
se ofrezea a todo el pueblo y clama por-
gque ¢l maestro tenga un salario. También
propende porque la educacién de las
mujeres s¢a objeto de reflexion y se
busque como ofrecerles una de orden
practico. Recogié la tradicion greco-cris-
tiana en el sentido de “buscar honrada-
mente la verdad”, no por medio de
artilugios dialécticos. Fue uno de los
pedagogos que huvo mas rdpida influen-
cla en América y algunos anos después
de su muerte aparecid en México una
edicién de sus didlogos.

Vives, considerado el pedagogo de Ocei-
dente, centra sus reflexiones en como
hacer que la escuela forme un hombre
virtuosp, En torno de la virtud estable-
ce la institucién escolar y en ella el
maestro con su ejemplo $¢ constituye en

2 PEDAGUGE, Paidas: nifta - agein: condocis Conducir al nife. Tsto es, ol sislema medianle el cual se lleva a su plena
madurez en el conocimiento, & quicn c8id coma nifio {pequedo) on U conocimiento en una cicncia o arte, Con cl liempo,
se wlilizd la palabra para delerminar ¢l sislema de ensedansa Lambien @ los adulios, Relacidn con los discipulos, Crilerio
del Croctor Bafel Qspina Morales, exdecans de fa facultad oo Derecho Universidad Mitlar Nueva Sragada, Prolesor

litular de Jas Universidades del Rosario v LMNG,

Segiin ¢ Lecionerio de ba lengua Cspaicia de fa Beal Academia Tspafvla, Madrid 1992 Vigésima Primera Edicidn, LA
PEDAGOGIA ES LA CIENCIA QUL 5L OCUPA DE LA EDAICACION Y DE LA FNSLNANZA ¥ por exlension [a que s¢
ocupa de ensefiar y educar por doclring g ejgmplos, P, 1337,

= VIVLES Juad Lois, 14492-1540. Brillante espanal nacido on Valencia, cuve pensamicnia love gran influcocia oo el mbilo

cullural de su liemga, Amigo de Erasmo de Rollerdam v de Torwds Moro. 1 rofesor co Oxlord. Paris v Lovaina,
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modelo de conducta para sus alumnos®,
Vives asigna a la escuela el propésito de
velar porque se forme a un hombre que
se acerque virtuosamente a los objetos.

3.2 La didactica magna
de Comenio* siglo XVII

El principio conductor de la filosofia del
padre de la pedagogia, Comenio, radi-
ca en la PERFECTIBILIDAD del género
humano a través de la educacion. No hay
espiritu, por mas débil que sea, que no
mejore por la cultura,

El hombre debe comprender todo lo que
lo rodea, necesita servirse de las demas
criaturas, gobernarse a si mismeo y ser Gtil
a sus semejantes. Fara lograr lo anterior,
la educacién debe iniciarse temprana-
mente. Es necesario que existan escuelas
maternas por todas partes, escuelas ele-
mentales, al menos en cada distrito, ya
que es corto el periodo en el cual se edu-
ca a una persona. En su Didéctica Magna,
Comenio sehala las pautas para la forma-
cion sepun los diferentes grados que asu-
me la organizacion escolar.

Comenio, ordena los planteamientos de
su PEDAGOGIA en torno de unas
nuevas categorias; estudiante y entendi-
miento; ¥ de dos preguntas: JCAmo co-
nocer al hombre? Y ;Como ensefiarle |a
ciencia? De alli se desprende su interés
por sefialar un método para adecuar el
conocimiento y los saberes al estado del
desarrollo del entendimiento.

3.3 Aspeclos pedagogicos,
siglo XVH]

Reflexiones sobre temas propiamente
pedagogicos no se continian en pensa-
dores posteriores al siglo XVIL. Locke®
plantea la educacién como la formadora
por excelencia del alma humana en cuan-
to la voluntad del educador seré la que
determine cuales son las imprecisiones
que grabara el alma infantil. ¥ puesto
que el alma sana corresponde a un cuer-
po sano, el fildsofo inglés se ocupa del
cuidado de la salud corporal.

Acorde con su calidad de pensador de
la educacidén, Rousseau® centra sus re-
flexiones sobre cémo hacer que aquella

# LUZURIAGA Lorenzo, Hisloria de la Fducacion y la pedagogin. Buenus Afres; Edilotial Losada 1963,
M COMENIO Juan Amos, 1592-1670, Se lo considera el padee de b pedagogia en cuanio a su obra La Diddctica Magna

gque s 1a mas impoclante sistemalizngidn de esla discipling,

® LOCKE, John, (1622-1704). Fibisoio, médico y naturalisla ingiés. nacide en Wrington. Para Locke ¢l conocimienlo se
funda en la experiencio. Las ideas ng sar innalat, pues el alma os una labula rass, eo la que nada hay escrlo ¥ donde todo

#e va escribiendo: las deas v famivgn ¢ lenguaje.

2 ROUSSEALL Jean jacoues (1712-1778), Filésolo Sulze-Francés, nacido en Ginebra. Era hijo de un relojera prolestante,
(hand un premio olorgade por la Acodemia de Dijon por su libeo Discursn sobes las clencias v las arles. Afirma que ol

hambre nace bucnd gero la sociedad o corrompe,
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desarrolle sin obstdculos las dispesicio-
nes naturales del hombre para garanti-
zar su igualdad y hacer mejor la
humanidad.

Con Pestalozzi®, vuelve el énfasis sobre
el método de ensefianza v la pedagogia
se subordina a los conocimientos psico-
légicos sobre la infancia y sobre las re-
laciones primarias, lo que llevard
después a Froebel®, el més brillante de
sus discipulos, a crear los jardines infan-
tiles y basar en el desarrollo de las habi-
lidades propias de este periodo, el
fundamento de logros posterioves,

El método ¥y més aln los nuevos méto-
dos experimentales v los logros deriva-
dos de ellas fueron la preccupacién
esencial de aquel momento {Sigle XVII).

3.4 Educacion v modernidad
Con Juan Federico Herhart® la teoria pe-

dagdpica se plantea como un sistema in-
dependiente atinque es posible todavia

ver algunos restos de principios filosd-
ficos ¥ psicolégicos, El saber orienta la
actividad intelectual cuando logra capiar
ios tntereses de los estudianies. Por esta
razon Herbart, analiza los procesos ha-
sicos de la comprensidn y adecua a los
mismos la estructura de (a instruccion,
la cual seglin su contenido puede ser
expositiva, analitica o sintética.

A partir de los afos veinte se acentian
las criticas a la pedagogia tradicional y
se comienza a hablar de una escuela que
tenga en cuenta las caracteristicas del
wdividuo, yue ejerza funciones “eferti-
ficas” mediante Ja medicidn de los coe-
ficientes intelectuales y las aptitudes
particulares; que descanse sobre los in-
tercses del alumno, que privilegie la es-
pontaneidad 2 la disciplina, en fin se abre
paso una pedapogia de inspiracion ex-
perimental basada en las contribuciones
de ia biologia vy la psicologia.

A estas nuevas orientaciones Correspon-
den las reflexiones de Decroly™, creador

PESTALOZZ] Heinrich (L746-1827). Pedapoga sujze promolie de |2 edycacion popular, Consagrd loda su vida a

fundar v dirkgir escyelas,

. PROLEFL Federico (1782-1852), Se encuenira enlre los discipulos més brillantes de Pestaloar. Sostuve gue fa
pucacion es oo desarrolio armonico de las Tacullades bumanas: sus principios deben fundarse en un cstudio de |a
naturaleza, Para &, el Jesarrolln depende de lo propia aclividad del gue aprende v iz observacion es iz base del conicimivito,
luc ¢l privers ¢n apeeciarc el valor de 1a mujer como educadors,

HERBART Juan Federico {17 76- 154 1), eslallechd woa worin podagigica cn consonancla con sig priscipias fHlesdad-

tos, sepln los cuales (03 [ines de la educacion eslan delecminadoy poc 1a élca y o procedimientos mis adecuados para

Negar 4 ellos por ba peicologia,
an

DECECHY Owidin, (1871-1932). Médien v psicdlogn belga, interesadn por su nnisma lormasion on los aspeclos relacio-

Nad o3 con 14 educadciin especial, Postuld yue no exfsten difsrencias cualitalivas cnlre los miaes nonmales ¥ los anormales.
Fae ¢l imfciador d2 la pedagogia clentilica basada en la medicidn de los hechos, Su pedagogiy asigna un gran valor 2 |a
fierenala v al medin ambiente y oo cairsecuciels de esla vloracide Sesaerohld eges educalivos ¥ cenlros de inlerés,

-
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de los centros de interés y promotor del
método global para el aprendizaje.

3.5 Escuela-laboratorio,
la pedagogia de Dewey

Dewey™ crea una Escuela-laboratorio
donde todo giraba en torno de las
construcciones que invelucren la expe-
riencia, entendida a la vez como el en-
sayar y el saber, como la prueba y ¢l
conocimiento. La preocupacion de
Dewey radicaba en el alejamiento de los
métodos pedagdgicos de los requeri-
mientvs de los métodos cientificos. La
experiencia educativa es una reconstruc-
cién constante de aquello que el estu-
diante hace y se estructura a partir de lo
que vive. Esto lleva a la reconstruccién
permanente del proceso educativo.

Un buen programa de educacion debe es-
tar relacionado con las preocupaciones y
con las experiencias personales del estu-
diante. Por tal razdn, no existe Jerarquia en
log estudios, Cada experiencia es nueva, Lo
anterior noes permite observar comao para
Dewey la educacion es un proceso social,
sobre todo un proceso de participacion
donde se comparten experiencias.
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3.6 Educacién y pedagogia
en la postmodernmdad

Después de Dewey han venido muchos
pensadores gue han hecho su aporte en
materia de edocacién y han transforma-
do la manera de ver la pedagogia, déan-
dole a esta dltima una relevancia
superior a la que sc dio en otras épocas.
Entre otros se encuentran Kerschens-
teirier, Celestin Freinet™, Paulo Freire,
Vigotsky, Wallon, Piaget, Montessori y
otros que han pensado la pedagogia
desde la psicologia. También se encuen-
tran B.F. Skinner™, Seymour Papert,
Jerome Bruner, Carl Rogers™ y Abraham
Maslow, de los cuales probablemente
comentemps en futuros articulos, que
hicieron grandes aportes a las teorias de
la educacion y la pedagogia moderna y
que podrian sintetizarse en un gran pa-
radigma: La tarca de la pedagogia debe
verse armonizada v complementada con
otras areas del conocimiento como la
antropologia, la sicologia, las humani-
dades la sociologia v en general, todas
las demds areas del saber, pues de este
modo el docente tendra presente que
efectivamente a quien tiene frente a si,
€5 @ un ser humano y no a2 un nimero o

1 DEWEY Juhn, (1859-1952), Sistemavizadar de la pedagogfa acliva en Eusopa.

HOFREMNET Calestin, 18496- [ 966,

13

B.F SKINNER, What is Behaviorism, Hipias, Philosophy on Lhe net. Consullade via intemel, L.a Doclora Skinner nace

en 1904 ¢ muere ed 1980, De naclunalidad Esladaunidense, se eonvirild co el principal expanente de la leotia del

behaviorizmo.

M Carl Rogers, psicologo americano, 1502- 1987. Profesor de la Universwiad de Chicage, es conocida come el padre de
los grupos de apovo. Escribit La liberlad de apremler ¢n 19465,
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una cifra y quien se encuentra enfrente
del docente es el futuro de su propia
nacion y del mundo.

Conclusién

Se han comentado los métodos de ense-
nanza, los sistemas de pedagogia v la
meta de la educacién. Todo confluye en
una idea: ningan esfuerzo sobraria si se
trata de mejorar los mecanismos de edu-
cacion, ensefanza, pedagogia y didachi-
¢a de los ciudadanos de un Estado, pues
estos serdn quienes en un future inme-
diato pasardn a administrar el mismo y
Con sus comportamientos (personales y
profesionales} transformaran la sociedad
donde se encuentran, parta bien o para
perpetuar el mal actual.

En realidad, los docentes tienen una
deuda con su sociedad, los padres de
familia con sus propios hijos, los estu-
diantes consigo mismos y los seres hu-
manos todos sin excepcién cen el
universo donde viven. Hay que mejorar
las condiciones que nos rodean y hacer-
lo de manera inmediata. Solamente asf,
podremos tener 1a opeibn de cambiar lo
que necesita cambiarse y de entregar lo
que debe ser entregado a la sociedad y

al Estado para que nosotros mismos y
las generaciones futuras (si alguien pien-
sa en el futuro) podamos vivir mejor.

Este articulo comenzé con una frase de
Ghandi v se habri de terminar con otra
del mismo autor. No precisamente por
no haber tenido acceso a internet en los
tltimos dias para consulitar a Confucio,
Lao Tse o Sécrates, o Condorito sino por-
que adicionalmente {y esta es la princi-
pal razén) Ghandi, supo hacer de sus
conciudadanos, verdaderos ejemplos de
vida para obtener la paz y liberar a la
India, en uno de los momentos mas difl-
ciles y sin esperanza de la historia
mundial. En sus acciones se percibe un
espiritu profunde y sabio, tal vez sea
pertinente escuchar a manera de epilogo,
su consejo final:

“Toda la erudicién, tedas las enciclopedias,
todo el estudio de Shakespeare y

de las ciencias, serfa vanoe si al ntismo tiempo,
no se edificara el cardcler de los hombres
para lograr el dominio

sobre el pentsamiento y la accion;

¥ una vez logrado esto,

ponerlo todo al servicio de su sociedad”.

Muahatma Ghandi.
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