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1. INTRODUCCION

Los problemas filoséficos en el ambito de la edifcagnoral tienen que ver con la
aclaracién de la naturaleza de la moralidad y diengortancia para la consecucién de una vida
individual buena y de una sociedad mejor. En rétacon la educacion moral existen dos teorias
cldsicas, la de Aristoteles y la de Kant. Estasigsaienen una traduccion directa en el debate
contemporaneo, en el que las propuestas neoalitsdstéan sido recogidas, por ejemplo, por
Carr y Sichel, y las neokantianas por Piaget y Ketg. La disyuntiva entre Aristoteles y Kant
forma parte del nucleo de las discusiones actwsddosofia moral, filosofia politica, pedagogia
o0 epistemologia. En general, este debate entroopalac polémica entre la ilustracion y la
postmodernidad o la hermenéutica.

En la exposicion, presento brevemente las posisideeAristoteles y de Kant en educacion
moral, y argumento que sus diferencias nos sitiri@ an dilema. Para intentar solucionarlo
exploro una via intermedia entre ambas opcionds. iBdagacion se realiza a partir del estudio
de un proyecto emancipatorio: la construccion diglte moral feminista.

2. DISYUNTIVA ENTRE ARISTOTELES Y KANT

Para Aristoteles, la formacion moral no es una tauesajena a la temporalidad ni al
contexto social. EI comportamiento moral requianeentrenamiento previo, y éste resulta de la
vida en comunidad. Ademas, la accion moral indigidaquiere ungolis justa, esto es, unmlis




organizada para facilitar a sus miembros la cortsé@cule sus fines naturales, en ultimo término,
la felicidad.

Para Kant, en cambio, la excelencia de la accioraintiene que ver con la necesidad y la
universalidad. Mas alla de mis circunstancias,réses o deseos particulares, me someto a una
regla de conducta valida para todos los seres hosnaa fundamentacion de la moralidad no es
ya lapolis, sino el &mbito de la razon universal objetiva.

De la descripcion de la moralidad y su educaciom mazan Aristételes y Kant surge el
siguiente dilema. El énfasis de AristOteles en aotipular comporta la descripcion del agente
moral como sujeto vinculado a una comunidad deearidesta vision dificulta la critica a la
tradicion y la independencia del sujeto moral. Elasis de Kant en lo universal ofrece una
descripcion del agente moral como sujeto auténdtfay. reglas morales absolutas y necesarias
gue deben gobernar nuestras acciones al margeniéleeg somos social o culturalmente. El
ambito de lo moral no radica enpalis, en realidad, ni siquiera tiene su origen en Imé#o,
pues lo divino también esta sujeto a ley morala Estscripcion tiende a desarraigar al sujeto de
cualquier anclaje social.

Planteado este dilema, la dificultad radica en gmcaina de las aproximaciones. Sin
embargo, ¢realmente es necesario optar? ¢No s@ rtentar recorrer una via intermedia que
describa de otra forma lo que ocurre en la congtinadel sujeto como agente moral, y que éste
sea educado de acuerdo con esa via?

3. PROPUESTA ALTERNATIVA

La tarea ante la que nos encontramos es intemtaular los aspectos particulares con los
universales, y la racionalidad cognitiva con la #wag en relacién con los asuntos morales y
educativos. ¢Como podemos empezar? Quiza podeemdeata I0 que parece que sucede en
nuestro desarrollo moral. Propongo la siguienterifgson. En una primera fase, los afectos,
intenciones, deseos e ideas compartidas y heredadesa del bien participan en la elaboracion
de nuestros juicios racionales sobre cuestioneale®rEn una segunda fase, los propios juicios
intervienen también en la conformacion de nuevogy valiosos sentimientos, motivos, deseos e
ideas acerca del bien. Hay pues una implicaciémaiut

Desarrollamos ciertos habitos y sentimientos pacadon.
Desarrollamos ciertos juicios por los habitos ger@miento.
Desarrollamos una critica sobre los juicios.

Modificamos algunos habitos.

Modificamos algunos entrenamientos (los nuestios de otros).

Desarrollamos otros juicios, que luego criticanyossi sucesivamente.




Esta descripcidon implica que la educacion moraisttarre a lo largo de toda una vida, y
gue los momentos particulares y universales serpopen. (Reparese en que los momentos
particulares corresponden a las dos primeras axigrel momento universal a la tercera.)

Pues bien, ¢como es posible este proceso? Pararlacte escogido un caso que muestra
con claridad las anteriores premisas: el desard@léa conciencia emancipatoria como ejemplo
de educacién y construccién del sujeto moral.

4. LA CONSTRUCCION DE LA CONCIENCIA EMANCIPATORIA

La construccion de la conciencia emancipatoriaresaso de desarrollo del sujeto como
agente moral. Su estudio muestra la combinaciae ¢éog elementos particulares o vinculados y
los universales o autbnomos, a los que me he defamtes. La construccion de la conciencia
emancipatoria aparece asi como un proceso indivithtado de referencias universalistba
exploracion del desarrollo de la conciencia ematoifa mediante la coeducaciorrevela que
todo proceso de educacion moral contiene elemepisgemicos, linguisticos y politicos.

Tomemos el caso de la construccion de la identigilahista. La formacion de una nueva
identidad moral parte del proceso de concienciad8te proceso consta de varias acciones: en un
primer momento, las mujeres se distancian de lsintlis caracterizaciones sobre si mismas
aprendidas y asumidas acriticamente hasta esentgsten un segundo momento, aspiran a
localizar y re-significar las heterodesignaciorestp es, dotar de un nuevo contenido a lo que se
ha dicho de ellas sin contar con ellas; por Ultinumstruyen mediante elementos conceptuales ya
dados, pero también con la ayuda de la imaginacidmuevo marco de interpretacion desde el
gue plantear salidas y propuestas. Estos momeargaddrifico a continuacion.

La creacion de la conciencia feminista suponedarrstitucion critica del significado de la
experiencia social tal y como la viven las mujefs.fin es adquirir un tipo de conocimiento a
partir del cual se pueda emprender la dificil tale@amaginar un futuro aceptable para el conjunto
de la sociedad. El proceso de concienciacion estéado de modo indisoluble con un proceso
de recreacion de las significaciones dadas y asmiidsta ese instante de forma irreflexiva por
el sujeto. Las mujeres construyen, de manera had@iy colectiva, una serie de juicios que les
permiten describir la situacion injusta en la qisen, y encontrar las claves conceptuales y
materiales para salir de ella. Desde esta perspetdi conciencia emancipatoria feminista surge
como la precipitacion en forma de conocimiento mle@mulo de experiencias practicas. De ahi que
el conocimiento no se conciba s6lo como una reptasién adecuada de la realidad, sino sobre
todo como una respuesta determinada a la pregan@mo vivir y transformar esa realidad. Esta
aproximacion requiere desde luego prestar aterzciarnconexion entre el juicio y la realidad, pero
también a la relacion que vincula el sujeto epigtéroon su entorno social. Es asi como surgen los
contenidos morales y politicos del conocimienttp es, las propuestas sobre como se debe educar,
actuar y sobre como se puede proyectar una videbtanto a nivel individual como colectivo.




5. VIiA INTERMEDIA: BASES PARTICULARISTAS Y UNIVERSALISTAS DE LA
CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD MORAL

La reflexion sobre el transito desde los aspecfostaamoldgicos a los educativos en
relacion con la emancipacion, ilumina la constrcaile la identidad moral y nos permite ver la
imbricacion de los aspectos particularistas y usalestas que nos preocupaban. De un lado,
parece l6gico pensar que una concepcion del mumdérminos de género que sea coherente con
la puesta en marcha de acciones morales iguaditamndge un estudio de la nocién de identidad
personal emancipada. De otro, la posibilidad da estancipacion no ha de darse por supuesta
sino que ha de poder ser garantizada. Esto supenergrelacion con el tema de la construccion
de la identidad moral nos tropezamos de nuevo aodidyuntiva entre lo que ha venido en
llamarse perspectiva autonoma, universal o iluatrada perspectiva vinculada, particular o
hermenéutica.

El paradigma de la autonomia ilustrada satisfacestnos deseos de emancipacion
individual, pero deja fuera la existencia necesdeaelaciones comunitarias. El paradigma del
reconocimiento hermenéutico satisface nuestrosodede integracion, aunque deja por ello
mismo fuera cualquier aspiracion universalistaabeel interés de vertebrar un nuevo paradigma
gue acoja lo fundamental de ambos, al tiempo gite eser en componendas simplificadoras o
contradictorias. Por mi parte, propongo explora tiarcera via’ que explique la construccion de
la identidad emancipada de modo que no pierdadie M idea de sujeto libre, pero tampoco deje
a un lado los lazos que definen la subjetividad.

No cabe duda de que tanto la perspectiva ilustcadao la hermenéutica han mostrado
rendimientos interesantes en sus analisis del egeen sus exploraciones de las posibilidades
de emancipacion futuras. No obstante, creo quen €sllejon sin salida plantear el debate como
una disyuntiva entre la ilustracién y la hermerg&utiDe ahi mis esfuerzos por construir un
argumento en el que cabalguen ambas posturas.

A mi modo de ver, en tanto que la hermenéutica pag o da importancia al contexto,
puede ayudar a arrojar luz sobre la necesidad dergarar tradiciones, interpretaciones,
alternativas y puntos de vista distintos al debidssy muchos lugares desde los que hablar, hay
muchos discursos que elaborar, hay muchas vocesigueero esto no equivale a decir que haya
infinitos lenguajes ni que seamos mudos, leloggodeo sordos en todos excepto en uno. La
posibilidad y necesidad de contrastacion e intagi@h universal se erigen asi en las normas
fundamentales para adquirir, dotar, comunicar ynecer el sentido. Por su parte, el proyecto
ilustrado coloca como ideal normativo la posibitidie la emancipacion aunque no garantiza su
realizacion.

Como es sabido, la tension entre la hermenéuticasié&radiciones y la ideologia de la
liberacion, ha sido una de las cuestiones recaseast el debate contemporaneo sobre cuestiones
morales. Quiza sea el momento de preguntarse ljagtgounto se pueden conjugar ambas
mediante lo que podriamos llamar una hermenéutit@ec La capacidad para establecer un
punto de encuentro entre ambas perspectivas depeadduena medida de si el interés por la
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emancipacion viene posibilitado tanto por la propidicibn como por la propia esencia,
proyecto o existencia en que el sujeto humano stnsi

De lo anterior se deduce que el sujeto episténgcoosvierte en sujeto moral y politico
cuando logra la identidad personal, esto es, cuahtiene y disfruta tanto de la autonomia como
del reconocimiento. Obviamente, es ésta una desanipdeal (en el sentido de ideal normativo
hacia el que todo sujeto tiende), que topa contireude con las limitaciones del presente. Lo cual
no impide que la entendamos y que guie nuestrasrzsk.

6. LA COEDUCACION

Estas observaciones sobre el desarrollo de la eaciai emancipatoria sirven de marco a
una reflexion sobre la educacién en la igualdadedacacion, y sobre la formacion de quienes
deben llevarla a cabo en las primeras etapas édagatas actitudes sexistas surgen a veces en
edades muy tempranas, por lo que también se puad® fin a ellas prontd.a formacion del
profesorado ha de contribuir tanto a evitar lagtras sexistas involuntarias por parte de los
docentes (el llamado curriculum oculto negativoincoa desarrollar labores educativas que
incentiven el desarrollo moral de las nifias y de n@ios. En este sentidopnsidero que la
docencia de Etica y Educacion Moral en las EscudlsMagisterio o de Formacion del
Profesorado, es un contexto espléndido para abdad&mancipacion y la coeducacion, y
transmitir a los futuros maestros y maestras gae lr educacion en valores de género hay un
tema filosofico que entronca con la educacion moral

En efecto, numerosos estudios en sociologia dedleaeion, y en psicologia social
aplicados, por ejemplo, al analisis del discursoesiran que la participacion en clase de nifios y
nifias recibe diferentes tipos de refuerzos. Laglédicas sefialan que a los nifios se les mira a los
0jos mas, se les da la palabra mas, y se les peegonas. También se aceptan mejor sus
intervenciones y se valora méas el contenido deniamas. Esto produce una toma de conciencia
acorde en el receptor: los nifios se sienten redoszg las nifias no.

El andlisis de los debates en clase revela asimigra®| reconocimiento de la autoridad en
publico no se otorga tanto a las chicas. Por un parque los chicos retoman las palabras de
otros chicos para apoyar sus intervenciones, naigmjue entre las chicas esto no se produce. Por
otra parte, porque a menudo se olvidan las intergaas que han realizado las nifias.

Otros estudios sefalan también que a los nifios&oeganizan se les llartrabajadoresy
ordenadosmientras que a las nifias se las llapafadas Obviamente, no es lo mismo ser
calificado comaordenadoque comaparnada Otro ejemplo: un cuaderno deslabazado, significa
gue el nifio esreativg mientras que en la nifia indica que eslesastreDe nuevo, los estimulos
y sanciones son diferentes en cada caso.

A continuacion se presentan algunas sugerencias giatribuir equitativamente en la
escuela los bienes tanto materiales como simbé¢ligosontribuir asi a la coeducacién. He
escogido el area de Educacion Fisica en educadidanr como ejemplgpero es evidente que
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las conclusiones son extrapolables tanto a otrpscedidades como a otras etapas de la
educacion, pues en todas ellas las situacionessgusdantean en relacion con el material, la
participacion, el reconocimiento y la formaciénlo® grupos, son similares.

Area de Educacion Fisica

En el area de E.F. es notable el problema del mexporque en general se ha relacionado
la educacion fisica con el uso de la fuerza, ynageres estamos en desventaja. En esta
especialidad la coeducacion se puede trabajasdagaientes maneras:

- Juegos no estereotipados: El futbol es mascullaccgmba femenina. Sustituirlos por juegos
gue los nifios no conocen y parten en ellos de tedika (¢ Alguien ha oido hablar de la
indiaka? Bueno, es una pluma de badmington grandesg da con la mano. Muy divertida.)
O el disco volador, una especieftEesbeale gomaespuma.

- Lenguaje no sexista: No valorar actitudes negatigas nociones femeninas y las positivas
con nociones masculinas. Por ejemplo, “Parecéasnidrriendo”. ESo no va a ninguna parte.

- Demostraciones con niflas: Normalmente se escagechicos para hacer una demostracion.
Se puede en cambio coger a una nifia, a ser posialgue se sabe que lo va a hacer bien.

- Formar grupos mixtos a igual nivel: No poner nifaapes con nifios buenos, porque entonces
va a ser mas torpe. La igualdad no esta en queghay@mo nimero de nifias y nifios en cada
equipo: puede haber dos chicas y un chico en uip@agudos chicos y una chica, en otro. Lo
importante es que el nivel sea similar dentro debg.

- Reparto equilibrado de los espacios: los chicasléa a ocupar todo el area disponible de
recreo o juego, Yy las chicas tienden a situars ejue quede. El profesor puede primero
explicar que esto suele ocurrir y luego, cuandedaen clase, pararla y preguntarles qué
pasa y permitir que ellos solos se den cuentanédsis algo que les diga el profesor sino que
es algo que estan viendo.

- Reparto equilibrado de material: Echarlo a suepgasm que los chicos no se pongan
sistematicamente los primeros en la fila y lasahige queden con los balones desinflados.

En general, el profesor debe cuidar sus expectativacree que las chicas van a llegar al
nivel 1, y los chicos al 2, cada uno llegara a msel. Si tiene las mismas expectativas para
ambos, unos lo conseguiran y otros no, pero lasaafivas se mantendran. En cambio, si a la
nifia se le pide poco, no se esfuerza, pero si sgige mas, lo va a conseguir. Cuando ella sabe
gue el profesor cree que puede llegar mas aliésfserza por conseguirlo.

7. CONCLUSION

Una de las aportaciones mas importantes de lag$emmancipatorias a la educacion moral
ha sido profundizar en las relaciones entre coneaitm, moralidad y poder. La exploracion ha
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recorrido, sin duda, el aspecto mas obvio de etéaion, aguel que demuestra que el acceso al
conocimiento comporta bien la adquisicion de pobien la reafirmacion en su posesion
(empowerks Pero también se ha ocupado de otro aspectoe digsgo mas complicado, como es
el de mostrar hasta qué punto la justificacion wgitimacion de nuestras pretensiones
cognoscitivas van ligadas a situaciones de donminacexclusion moral.

Las teorias emancipatorias quedan atrapadas emelque tensan el cabo de la ilustracion
y el de la postmodernidad en torno a los asuntaxdeacién moral. A este respecto, la filosofia
actual tiene por delante la tarea de construir {@seentre la tradicion ilustrada y la hermenéutica,
es decir, la tarea de formular una nocién del sujatral, que nos permita transitar mas o menos
comodamente los caminos que conectan el engrameig son la madurez individual. EI nuevo
imaginario epistémico y politico ha de ser capazxjdicar como surge la identidad personal y
colectiva a partir, por un lado, de atributos yda$ay reconocidos como tales por el propio sujeto
y por los que le rodean vy, por otro lado, de prefagoriginales rompedoras cuya comprension
requiera tiempo y desvelos.

Para terminar, el proyecto de educacién moral egulaldad requiere, mas alla de la mera
expresion de buenos deseos, desplegar estrategas|ye en la practica social real los sujetos
reconozcan a quienes les rodean como iguales,igra@n consecuencia. Pero también exige
concebir recursos educativos que faciliten a todgssujetos su auto-descubrimiento como
merecedores del derecho a la igualdad. En estoseatuflos, la contribucién de las teorias
emancipatorias al desarrollo de todos los sujeioscagentes morales, es indudable.




