Jerénimo Armario Toro

EL VALORDE EDUCAR

Los humanos nacenps PARA | a hurmani dad. La condici é6n humana es en parte espontanei dad natural
pero tanbi én deliberaci6n artificial: Ilegar a ser hunano es un arte.

Los aninal es nacen siendo | o que definitivanmente son. El recién nacido hunano se encuentra
mucho tienpo desvalido e inconpleto (neotenia). Sin enmbargo |os recursos del nifio se nultiplican en
tanto que el nono enpieza a repetirse. El nbno cae pronto en la ancianidad que supone no poder
aprender nada nuevo, pero el ser humano sienpre es joven. El honbre aprende por mnetisno. Lo
especifico de la soci edad humana es que sus nmienbros no se conviertan en nodel os para | os j évenes de
forma accidental, sino de formm intencional. Se fuerza la imtacién por la constatacion de la
ignorancia. Quien no indaga, constata y deplora la ignorancia ajena no puede se nmestro, por mucho
que sepa.

[MO La educacién permite al individuo advertir, controlar, potenciar y enfocar sus
sentimentos al nejor uso.]

Lo propio del honbre no es sélo el aprender, sino el aprender de OTRCS honbres: EL HECHO DE
ENSENAR A NUESTROS SEMEJANTES Y DE APRENDER DE NUESTROS SEMEJANTES ES MAS | MPORTANTE PARA EL
ESTABLECI M ENTO DE NUESTRA HUMANI DAD QUE CUALQUIERA DE LOS CONOCI M ENTOS CONCRETOS QUE ASi SE
PERPETUAN O TRANSM TEN.

De o que nos rodean aprendenps conocimentos funcionales (¢no creativos?), pero la |lave
para entrar en el jardin sinbo6lico | o henps de pedir a nuestros senejantes (Saussure y la ‘ langue’).
De ahi el error de honplogar |a dialéctica educativa con el sistema por el que se programa |a
i nformaci 6n de | os ordenadores. No es | o misnp procesar informaci 6n que conprender significados.

Kant constata que la educaci 6n nos viene sienpre de otros -> Las carencias de |os que
i nstruyen reducen | as posibilidades de perfectibilidad de |os alumos. Sin enbargo, si otro ser nos
educara, se perderia algo esencial: el parentesco entre enseflantes y enseflados: LA PRI NC PAL
AS|I GNATURA QUE SE ENSENAN LOS HOMBRES A SI M SMOS ES EN QUE CONSI STE SER HOVBRES.

Hasta tal punto es asi que el primer objetivo de la educacién consiste en hacernos
conscientes de |l a realidad de nuestros senejantes. Es decir, tenenps que aprender a |eer sus nentes,
lo cual no equivale a la destreza estratégica de prevenir sus acciones para adelantarnos a ellas
para condi cionarlas en nuestro beneficio, sino que inplica ante todo atribuir estados nental es conp
I os nuestros y de | os que depende | a propia calidad de | os nuestros.

La educaci 6n transmte a cada ser pensante:

1° No sonps Uni cos -> Soci edad -> Aprendera que nuchos de sus senejantes ya
murieron y que sus descubrimentos y luchas
siguen contando y | e conviene tenerlas en cuenta
para mantener o renovar el orden de | as cosas.

2° No sonps | os iniciadores -> Tienpo -> Nos venps cargados de nuestro de linaje de
simbolos y normas pretéritas, de anenazas Yy
esperanzas veni deras.

La enseflanza esta ligada intrinsecamente al tienpo, cono transfusion deliberada vy
soci al rente necesaria de wuna nenoria colectivamente elaborada, de wuna inmginacio6n creadora
conpartida.

Cual qui era puede ensefiar (ni fio-ni fio, j 6venes-adultos, anci ano-joven). ¢Para qué |os profesional es de
| a enseflanza? Porque que cual qui era pueda enseflar ALGO no quiere decir que cual quiera sea capaz de
enseflar cual qui er cosa.

cQué es |lo que puede ensefiarse y debe aprenderse? Una reflexion sobre los fines de la
educaci 6n es una refl exi 6n sobre el destino del honbre, sobre el puesto que ocupa en |a natural eza,
sobre las rel aciones entre seres humanos.

Conp nunca resulta infructuoso en estos casos que nos conproneten con |o esencial, volvanps
a |l os griegos. Separenos:
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- Educaci 6n (pedagogo) -> valores (sienpre inportantes hasta el s. XIX en que se invierte
la estima). Habilidades abiertas (hablar, razonar, poesia,
pi ntura, misica). Nunca se pueden dom nar de una forma
conpl et a.

- Instrucci 6n (maestro) -> técnicas. Habilidades cerradas.

Hoy dia se sabe que:

- E N - -> no puede fraguarse en la ignorancia de todo aquell o necesario para
val orar se profesional mente.
- -EN -> Robot asal ari ado.

Una vez doninadas, |as capacidades cerradas pierden interés, pero |las abiertas plantean
nuevos problemas de mayor alcance. El éxito en el aprendizaje de |as habilidades cerradas es
ejercerlas olvidando que l|as sabenps; en las capacidades abiertas, inplica ser cada vez nas
consci entes de | o que nos queda aln por saber.

La propia habilidad de aprender es una capaci dad abierta. Esta capacidad posibilita a |las
demas. Lo inportante es ensefiar a aprender (formar fabricas en vez de al nacenes).

M chael Foucault ha npstrado |os engranajes segin los cuales todo saber y tanbién su
transm si 6n establ eci da manti enen una vincul aci 6n con el poder o, nejor, con |os difundi dos poderes
que actuan normalizadora y disciplinarianmente en el canpo soci al .

Habria que retomar una asignatura (ahora en el curriculumoculto): la propuesta de MODELCS
DE AUTCESTI MA. El reconocinmiento de | o humano por | o humano es un inperativo en |a via de naduraci é6n
personal de cada uno de |os individuos. Pero ese reconocimiento inplica sienpre una val oraci 6n, una
confrontaci 6n con un ideal .

[M O La deval uaci 6n de la funci 6n docente hace esto més dificil para el profesor, que no es centro
social].

Si la escuela renuncia a este designio, los niflos y adolescentes negociaran su
aut oestimaci 6n en otros circul os, porque nadi e puede pasar sin esto.

En los prineros afios el nifio se educa en el entorno faniliar. Se produce aqui Ia
SCCI ALI ZACI ON PRI MARI A.  El ni io aprende a:

habl ar, asearse, vestirse, obedecer a |os mayores, proteger a |os pequefios, conpartir con
| os denmas, respetar las reglas de los juegos y distinguir el bien o el mal de forma primaria segln
| os preceptos de su comuni dad.

Después se educa en el colegio, |la SOC ALI ZACI ON SECUNDARI A, que depende para ser fructifera
de la prinera.

En la familia el clima estad recal entado por |a AFECTIVIDAD. Del nundo exterior se puede
refugiar el nifio en la famlia pero de esta no tiene escapatoria. La principal notivacién de |as
actitudes sociales es el medo a dejar de ser anmdo por quienes mAs cuentan para nosotros en cada
nonento de | a vida.

La educaci 6n famliar funciona por via del ejenplo y el aprendizaje se da por identificacioén
total con sus nodelos o por el rechazo visceral (nifios infelices). Se pueden aprender principios
nor al nente estimables o prejuicios, ambos nmuy dificiles |uego de canbiar.

Pero hoy dia la familia no cubre plenamente su papel socializador, y se demanda esa tarea al
educador. ¢Por qué esta desgana?

- Causa soci ol 6gi cas: Cada vez hay menos nujeres, ancianos y criados, que eran antes qui enes
pasaban mas tienpo con | os nifos.

- Causas psicoldgicas: El culto a lo joven nos priva de ideales senior. Quienes por
cronol ogia deberian aceptar |a madurez, se apresuran a rechazarla con esforzados ejercicios de
i nmadurez. De ahi que la experiencia esté en franco desprestigio. El senior que se niega a
serlo dice: - "Yo sigo pensando | o misnos que a | os 17 afios”

- 0 descarta ideal es del pasado.

Se prefiere al joven virgen de prejuicios capaz de aprender el nanejo de |o0s nuevos
aparatos. Pero para que la fanmlia actle educativanente se necesita a un adulto. El padre conp
"mejor amigo de sus hijos' o la nadre conmp ' hermana nmayor de sus hijas' no sirven.

Cuanto nenos padres quieren ser los padres mas paternalista tiene que ser el Estado. Se da
la CRISIS DE AUTORI DAD DE LAS FAM LI AS. Consiste en una antipatia y recelo no tanto del concepto de
autoridad ('ayudar a crecer'), sino de tener que usarlo en el éanbito famliar del que se es
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responsabl e. La autoridad ayuda a configurar en los nifios el PRI NCIPIO DE REALIDAD [ M O CONCEPTO
FREUDI ANC : capaci dad de restringir |as propias apetencias en vista de |las de |os dends y apl azar o
templar la satisfacciéon de algunos placeres innmediatos para cunplir objetivos a largo plazo. H
principio de realidad tiene su origen en el niedo. Esto hay que asumirlo [MO es |la Gnica notivaci 6n
de que podenps di sponer en esos prineros estadi os en que se encuentra el nifio, ya que la motivaci 6n
bi ol 6gi ca es nuy débil (curiosidad) (aunque se puede potenciar. pero no podenps ol vidar que estanps
habl ando de socializacién primaria y lo que se ensefia en este estadio, ver el principio de
capitulo, no suele suscitar la curiosidad del educando), y la cognitiva no existe. ¢Quizas la
imtaci 6n?], si se quiere alcanzar |la madurez, y con ello |la capacidad de educar. El objetivo de |la
educaci 6n es aprender a respetar por alegre interés vital |o que conenzanps respetando por una u
otra fornma de tenor. Por otra parte nunca aprenderenos a |iberarnos del miedo si nunca henos tenido
y aprendido a razonar a partir de ese tenor

Todo aprendi zaj e que no proporciona placer innmediato esta notivado en principio por un m edo
control able (en nuestros dias bien podria ser el tenor a perder el anor y el respeto de |os padres
y, finalnmente, el miedo de perder el respeto a si mism). Luego por el interés propio o el egoisnp
(esto suele ocurrir cuando | a formaci 6n de | a personalidad ha quedado conpl etada. 16-17 afios).

La figura del padre es la mas eclipsada de todas (el papel nenos grato de asumir: el de
admi ni strador de frustraciones). Hoy dia el padre desea ser para el hijo conpo lo fue su madre para
él. Los avances en protecci6n social de madres divorciadas hacen desaparecer |a autoridad paterna.
Los nifios pierden identificacion y estudiosos |lo relacionan con el aumento de |a delincuencia
juvenil y la pérdida destructiva de nodel os de autoesti na.

Hay otro motivo del eclipse de la fanilia conmp socializadora prinmaria: LA DESAPARI Cl ON DE LA
I NFANCI A, debida a la televisioén

Antes las verdades de la carne (sexo, procreacion, enfernedades, mnuerte, ...) y las de la
fuerza (violencia, guerra, dinero, anbicién, ...) quedaban escondi das al nifio, mentras |os adultos
tenian la Ilave de tales secretos. Pero la tele lo cuenta todo: deja los misterios con el culo a
aire. La televisién hace que el nifio aprenda réapida y descontrol adanente, la mayoria de |las veces
sin ese necesario conentario a lo que se esta viendo por parte de |os padres, ausentes o nmudos ante
el televisor, mentras éste priva a éstos de su papel conp socializadores prinarios.

La tarea de la escuela resulta doblenente conplicada: Tiene que encargarse de la
socializacién primaria y secundaria. Tiene que suscitar el principio de realidad necesaria para que
acepten soneterse al esfuerzo del aprendizaje, con |os nmétodos nodernos de |a escuela, nas
di stanci ados y nmenos efectivos que los del anbito famliar y a nmenudo con grandes obstéacul os (por
ejenplo: para transmtir un cierto escepticisno cientifico, conb nétodo antidognmatico para |legar a
maxi o de conocimientos con el mnino de prejuicios, que ha de hacer en conpetencia de Ila
soci al i zaci 6n televisiva, hipnética y acritica. Oro ejenplo: el profesor antes podia jugar con la
curiosidad de sus pupilos, dispuestos a llegar a los msterios que | e estaban vel ados y di spuestos a
pagar el peaje de una adquisicion trabajosa. Pero los nifios de hoy lo han visto todo: el mmestro
tiene que organizar esa informacién, conbatirla en parte y darles herram entas cognoscitivas para
hacerl a provechosa o, por |o nmenos, nmenos dafiina. Y ello sin convertirse en adoctrinador). Enpresa
titéanica que se paga con bajo sueldo y escaso prestigio social

Y sin enbargo esta situaci 6n abre nuevas posibilidades, pues evita a aquellos padres que
educan a sus hijos a imagen y senejanza de | o que ellos hubieran querido ser

Veanps conp puede acercarse |la escuela actual a algunos temas que debieran ser de
soci al i zaci 6n primaria: ética, religion, sexo, drogas, violencia..

ETICA Y RELIG ON: Hay una sola ética. No puede proponerse la ética conp alternativa laica a
la asignatura de la religion porque no es un adoctrinanmento sustitutorio. La idea de que |os
valores norales le Ileguen al nifio de forma indirecta puede ser valido en los prineros afios. Pero
esas | ecciones enpiricas |les vendran nezcl adas con otras no tan edificantes (val or ocasional de |la
nmentira, |a adulacién o el abuso de la fuerza). Por eso es inportante ensefiarl es | uego el sentido de
| as preferencias éticas, que son | DEAS RACI ONALES. Cada uno NO tiene una ética y todas val en igual
Lo que cada uno tiene es su CONCI ENCI A MORAL, esa si personal e intransferible. Las justificaciones
éticas provienen del anhelo de vivir mas y nejor. A partir de este anhelo pueden darse razones
inteligibles a favor de la sinceridad y contra el engafio o a favor del apoyo al débil frente a su
ani qui | aci 6n.

La ética se distingue de la religion tanto en el objetivo (vida nmejor / algo nejor que la
vida) conmp en el neétodo (basado en la razén y la experiencia / en la revelacion). Pero ademés |a
ética es cosa de todos mientras que la religi6n es cosa de unos cuantas, aunque sean nuchos. Por
ello la educacion religiosa es una opci 6n privada que el Estado no debe obstaculizar pero que no
debe obligar a costear a todos. Se puede incluir una 'historia de las religiones', tan necesaria
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para conprender nuestro nmundo, pero no sera prescriptiva sino descriptiva. S6lo asi podra incluirse
en el curriculo, porque la fe no adnmite puntuaci ones terrenal es.

EDUCACI ON SEXUAL: Ya resulta vano distinguir cuando seria mas conveniente iniciar la
i nformaci 6n sobre temas sexuales, 'gracias' a la televisién. Los adol escentes entran cada vez antes
en la practica sexual. Informar con claridad y sentido comin no es un incentivo al libertinaje sino
una forma de evitar que se produzcan victinmas por nmera ignorancia. Es sorprendente |a desproporci6n
que hay entre la libertad de que gozan los jo6venes y el desconocimento de las luces y |las sonbras
de su juguete favorito. Pero la nera informacién organica es insuficiente porque nada dice de la
mayor parte de la realidad erdética (nmatrinonio, prostitucion, pornografia, honpsexualidad,
paternidad, ...).

Descul pabi l i zar del placer sexual es sienpre encomiable. Pero esto parece innecesario, pues
ya la televisién se encarga de ello. Donde antes hubo aprensi 6n por atreverse a hacer, el bonbardeo
del consum snmp erético vigente parece inponer |a cul pabilidad de no haber hecho todavia o no haber
hecho | o suficiente. Antes el sexo s6lo era licito para |la procreaci 6n. Ahora vale igual los hijos
probeta que los hijos del amor. Ni 1o uno ni lo otro.

DROGAS: El gigantesco negocio del narcotréafico depende de que se nantenga en toda su
obcecaci 6n puritana |l a narcocruzada. Falta |a educaci 6n objetiva sobre el tema. En |la escuela soélo
se pueden ensefiar |os usos responsables de la libertad [M O Espero que se refiera a la libertad en
general, no a |la de tomar drogas], no aconsejar a |los alummos que renuncien a ella.

VI OLENCI A: ¢Por qué la juventud no habia de serlo? La violencia es un conponente de |as
soci edades hunanas tan antiguo y necesario conmo |la concordia. La violencia se ha opuesto a tiranias
y ha obligado a que fueran atendi das reivindicaci ones de | os oprimdos. No es un hecho inexplicable
la violencia. De hecho, nuestra violencia ha tenido la virtud de habernos hecho tenerla y habernos
hecho val orar | as instituci ones que hacen desistir de ella.

Platon: La diferencia entre el malvado y el justo es que el prinmero lleva a cabo |as
fechorias que el otro sé6lo suefia y descarta [ M O Todos sentinps nmal os deseos]. Hay que explicar que
la violencia SIEMPRE es respondida con la violencia conmp Unico nmedio para atajarla y que es
preci samente esa cadena cruel de estimulo y respuesta la que la hace temble e inpulsa a tratar de
evitarla en | o posible (inevitable papel pedagdgi co del mniedo).

"Si permitinps que |os nifios hablen francanente de sus tendencias agresivas, tanbién
Il egaran a reconocer la indole tem ble de tales tendencias".

Para la violencia, las drogas y el sexo, |las escuelas sirven para formar gente sensata, no
sant os.

Ni ngan ni fio qui ere aprender aquello que le cuesta trabajo asimlar y que le quita el tienpo
a sus juegos. La tirania es real, y ni siquiera educanps enteranmente por su bien (hay mas de
aut oafi rmaci 6n narcisista que de altruism): "educanps para no norir, para preservar cierta forma de
per enni dad, para perpetuarnos a través del educando conp el artista intenta perdurar por nedio de su
obra".

La educacién responde a los intereses de |los educadores. Para que la sociedad siga
funcionando es preciso que asegurenps el reenplazo a todas aquellas tareas sin las cuales no
podrianps subsistir. Pero ya que estanps en el SER, |o Unico que podenps conpartir con |os recién
I | egados es | o que sonps.

Pero la libertad sélo se al canza por el paso por |a educaci 6n. Los mmestros, inprescindibles
al comienzo, tiene por misioé6n formar individuos capaces de prescindir de ellos, de olvidar o de
desnentir | o que |es ensefiaron. LA EDUCACI ON ES UN | NTENTO DE RESCATAR AL SEMEJANTE DE LA FATALI DAD
GENETICA O LA LIMTACION AGOBI ANTE DE LA EXPERI ENCI A PERSONAL. Proporciona al gunas herranientas
si mbol i cas que | uego proporci onar an conbi naci ones inéditas y derivaci ones adn inexpl oradas. [M O Ser
libre es liberarse, y ello se consigue nediante el control de uno msnp, algo que se gana con
esfuerzo].

El ned6fito com enza a estudiar a |la fuerza porque | a reconpensa que corona el aprendizaje es
diferida e inconprendida. El no sabe que ignora. No echa en falta | os conocimentos que no tiene. Es
el educador quien ha de dar inportancia a la ignorancia del alummo val orando positivanmente |os
conocimentos que les faltan, y el que cree que | o que ensefla nerece el esfuerzo de aprenderlo.

Nat ur al nente, el educador ha de conprender | o nejor posible las caracteristicas y actitudes
pecul i ares del neo6fito para ensefiarl e del nodo mAs provechoso, pero eso no inplica que |lo que el
ni fio ya es haya de servirle de pauta para |lo que se pretende que |legue a ser: la autononia, |as
virtudes, sociales, la disciplina intelectual, todo lo que constituird el 'él msm' no se
encuentran en el estudiante, sino que |le deben ser propuestos conp nodel os exteriores. Si no es el
educador el que |e ofrece npdel os raci onal nente adecuados, el nifio NO crecera sin nodel os, sino que
los tomara de la television. Pero | os nodel os ideales varian a través de épocas y cul turas.
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Se suel e pensar que |a educaci6n mutila la natural creatividad humana. La ensefianza puede
nmutilar unas, pero afianzara otras. La educaci6n es un camno necesario que ha de atravesar el
bosque. Se puede buscar el cami no mas ecol 6gico, pero es cierto que sobre el asfalto nunca vol veran
a crecer flores.

Rel aci ones de |a ensefianza con el poder: los ejercicios que se programan responden a unos
especificos | NTERESES que en cada época estéan determ nados por |os grupos dom nantes. La escuela es
un canpo de control social. ¢Qué debenps hacer entonces? ¢Que dada |a vinculacioén entre poder vy
educaci 6n toda ensefianza es tan nala conmp | o nmés mani pul ador de su época? Hay que analizar caso por
caso:

- Educaci 6n narxi sta -> Hay que anali zarl a.
- Educaci 6n puranente instrunental para producir individuos productivos al
capitalisnmo -> Hay que analizarl a.

Una solucidn es 'instruir deleitando': EL JUEGO ES AQUELLA ACTI VI DAD SUPREMAMENTE LI BRE que
niega toda instrunentalidad y que el nifio busca por si misma sin que nadie deba inponérsela por
obligacién [MO Pero es una inposicion interna e inconsciente. No ol videnos |as etapas noral es de
Pi aget y Kohl berg. El nifio juega por y para si]. El juego es una actitud fundanmental de nifios y
adul tos: su caracter libre y a la vez pautado, sinbdlico, donde se conjuga |a innovaci 6n pernanente
con la tradicion. Sin enbargo, la mayoria de las cosas que |la escuela DEBE ensefiar no pueden
aprenderse jugando (principalnmente el ensefiarles que no se puede estar toda |la vida jugando. Los
adultos no sélo juegan, sino que sobre todo se esfuerzan y trabajan). La escuela es lugar para
aprender que no s6lo jugando se denuestra el anobr a la vida, sino tanbi én cunpliendo actividades
soci al mente necesarias y, sobre todo, desarrollando una vocaci 6n [M O creando]. Un enpefio | abori oso
puede ser no so6lo gratificante sino requisito inexcusable para conprender desde dentro la tarea
cultural que nos humani za. La cultura del consunmp nos induce a conprar, no a crear. Pero la cultura
no es para consumr, sino para asumr (no cuesta dinero y es igualnente gratificante).

El aprendizaje del autocontrol se inicia con las ordenes de l|la madre, que el nifio
interioriza mas tarde en una estructura psiquica dual que le hace a la vez emsor y receptor de
6rdenes [MO Esto es la ley de la doble formaci 6n de Vigotsky]. La autoridad de los mayores se
PROPONE a los menores como colaboracién pero en ciertas ocasiones ha de imponerse, porque los nifios
no son iguales a sus maestros en lo que a contenidos educativos compete. Precisamente para que
lleguen a ser iguales en conocimientos y autonomia es para lo que se les educa.

El neestro debe inpedir en sus alumos |la rebeldia arrogante (nifio minado) o |a brutalidad.
Sin enbargo, se ha de apreciar cierta insolencia (aunque pueda resultar incoénpda), que no es
arrogancia ni brutalidad, sino la afirmaci én entre tanteos de la autonomia individual y el espiritu
critico que no todo lo toma conp verdad revel ada. La capacidad de vivir en el conflicto de forma
civilizada pero no décil es una seflal de salud nental y social, no de agresividad destructiva.

El nmaestro debe ser sensato, al reconciliar nmagisterio y autoridad: practicar una ensefianza
que se haga respetar pero que incluya conp leccién |la disidencia razonada conp via de nadurez
intel ectual. Debe ser capaz de seducir sin hipnotizar. Michas veces |a vocacién del alumo se
despierta mas por | a adhesi 6n a un nmestro preferido que por |a asignatura que i nparte. La pedagogia
es mAs un arte que una ciencia. Adnmite consejos y técnicas, pero no se domna mas que por el dia a
di a.

Los planes de ensefianza tienden a reforzar |os conocimentos cientificos o técnicos a |os
que se les supone una utilidad practica innediata, |aboral. La tecnologia goza de gran prestigio,
mentras que |la renenoraci 6n del pasado o |las grandes teorias especul ativas suenan a pérdida de
tienpo y se sospecha de ellas, porque esas teorias totalizadoras (no relativistas) nuchas veces han
conducido al totalitarisno.

La separaci6n entre cultura cientifica y cultura literaria es un fenéneno que no se inicia
hasta fines del siglo pasado, por razones de abarcabilidad de saberes cada vez néAs técnicos y
conpl ej os que desafian | as capaci dades de cual qui er individuo i nponi endo | a especializacién, la cual
no es sino una forma de renuncia [MO de otras materias]. Luego, |a necesidad se hace virtud y
pel ean unos contra otros, sin darse cuenta de la hemiplejia cultural de anmbos, que es un fenénmeno de
nuestros dias.

El hunani sno pretende desarrollar |la capacidad critica de analisis, la curiosidad que no
respeta dogmas ni ocul tam entos, |a sensibilidad para apreciar |las mas altas creaci ones. Tan hunmanas
son |l as asignaturas de |letras conp | as de ciencias, pues anbas cunplen estos requisitos. La cuestion
de | as hunmani dades no estriba en el titulo: todas son Gtiles, muchas resultan oportunas y las hay
i npresci ndi bles. Cada afio se incorporan nuevas materias, que crecen y se diversifican hasta lo
agobi ante. Tanta oferta educativa tropi eza con dos obstaculos: El |Iimte de | a capacidad asim | adora
de los alumos y el nunmero de horas lectivas que pueden padecer al dia sin sufrir trastornos
ment al es serios; por otro lado |a disponibilidad docente de | os profesores.
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Pero el fondo del asunto no es coénp se repartiran las horas lectivas o cuales materias se
inpartiran sino que se consiga despertar la curiosidad y el gusto por aprender. El secreto: la
virtud humanista y formadora de |as asignaturas no estriba en su contenido, sino en |la manera de
inpartirlas. Esto ocurre tanto en latin y en griego conb en matematicas, |a disciplina basica que
mas ' experinentos' pedago6gi cos ha experi nent ado.

Hay que ronper la triste mhscara y seducir en vez de intimdar (Lewis Carroll, Martin
Gardner, El mundo de Sofia, Etica para Amador son buenas introducciones para permitir |uego un
estudi o).

¢Por qué las materias docentes son ensefladas de forma ineficaz? Dejando de lado la
i nconpetenci a eventual del profesor o la dureza de nollera de inpartirlas. Por eso no conprenden
que haya estudiantes que no conpartan su aficion. El profesor que quiere ensefiar una asignatura
tiene que enpezar por suscitar el deseo de aprenderla: conp |os pedantes dan tal deseo por
obligatorio, sdlo ensefian a |os que conparten de antemano ese interés. Hay que pensar conp que el
alumo desea cualquier cosa antes que nuestra asignatura. Y esto nos lleva a l|la equivocacio6n
net odol 6gi ca de |a pedanteria: enpezar a explicar la ciencia por sus fundanentos teoéricos en |ugar
de esbozar las inquietudes y los tanteos que han |l evado a establecerlos. Lo prinordial es abrir el
apetito cognoscitivo del alumo, no agobiarlo ni inpresionarlo. Si su vocacio6n le |lanma por ahi, ya
tendra tienpo de enterarse de | os descubrimentos més recientes.

La obligacion de los profesores es sacar de la ignorancia a sus alummos, no quejarse de
esta. Los neodfitos realizaran descubrimentos que al profesor |e pareceran cosas ya vistas, pero
todo hay que mrarlo desde el punto de vista del que aprende. Informar de | o ya consegui do y ensefar
co6nmo puede conseguirse mas es | o que da fuerzas al alummo a seguir estudi ando.

La pedagogia contenporéanea tiende a mnimzar la inportancia de la nenmoria. Pero no hay
inteligencia sin nenoria.

Nada tiene que ver la crisis de |as humani dades con que se profesen tantas horas de latin o
de filosofia. La cosa esta en que no se forman PERSONAS COWVPLETAS. No sirven conp nodel os a seguir
aquel de letras que basa la libertad humana en el principio de incertidunbre de Hei senberg o, si son
de ciencias, a proclamar que Dios no existe porque no pueden verlo con el telescopio. Aquel que
ponen los ojos en blanco cuando oyen hablar de 'filosofia’ o 'literatura' y bufan cuando se les
nenciona las 'mateméaticas’ o la 'fisica'.

Ademés de | os que se vanaglorian de su hemplejia cultural, estan |os que pregonan nuestra
i nevitabl e deshumani zaci én, debido a | as nuevas técnicas (ordenadores, videos, internet, ...). Pero
estos son herram entas, no denonios. Asi, el que tiene la culpa es el que hace mal uso de ellos (en
el siglo XIX, destacados nédi cos aseguraron que ver pasar vacas a la vertiginosa velocidad de 20
Knml h podia causar irreversibles trastornos psiquicos).

Sin enmbargo, es de tener el oscurecimento del ideal de educaci 6n humani sta, entendida conp
una formacién integral de la persona y no s6lo conbp su preparacion restringida por urgencias
| abor al es.

Durkheim 'La mayoria necesita ante todo vivir, y lo que se necesita para vivir no es saber
habl ar con arte, es saber pensar correctanmente, de forna que se sepa actuar. Para luchar contra | as
cosas y contra | os hombres se necesitan armas s6lidas". [MQ J.P. Sarte: "Nos ensefian antes a vivir
que a pensar"].

De donde sacaban |os sabios humanistas su autoridad intelectual? Del respeto racional que
i nspi raban aquellos que |es dedicaban sus horas de estudio. Este respeto racional configura el
verdadero punto de partida de |as humani dades y del humani sno.

Hoy abunda el desprecio a la razon, convertida en sinple perspectiva y sospechosa de
dognmati sno cuando | o reclama. La relativizaci 6n posnoderna del concepto de verdad es un claro signo.
Aqui si se da una quiebra de l|las humani dades, porque no hay humanidad sin preferencia por lo
racional (el término surgié para distinguirlo de los estudios teolégicos). Se condena a la razén de
etnocentrismo (conp 'cultura occidental'), olvidando que en ningun puebl o qui en qui ere esconderse de
su enenigo se pone delante del arbol o que los no occidentales usan la razén para denunciar |as
pretensi ones inperialistas o depredadoras de |os paises occidentales.

No puede ensefiarse si ni siquiera el nmestro cree en la verdad de | o que ensefla y en que
verdaderanente i nporta saberl o.

Muchos acusan a la educacién noderna de ser demasiado racionalista y de pretender
menospreciar la intuicion, la imaginacién o los sentinientos. Pero ES LA RAZON LA QUE CONCIBE LA
IMPORTANCIA DE LO INTUITIVO, LA QUE APROVECHA LA FERTILIDAD DE LA IMAGINACION Y LA QUE CULTIVA LA
VIDA SENTIMENTAL. Passnore (lo que debe conseguir |la enseflanza en los alummos): 'hacerlos que
term nen por respetar |los poderes de su propia nmente y que confien en ellos; que se anplie ese
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respeto y esa confianza a su capaci dad de pensar acerca de |la condicién humana, de |la situacion
conflictiva del honbre y de la vida social; proporcionar un conjunto de nodel os funcionales que
faciliten el andlisis del mundo social en el cual vivinbs y las condiciones en las cuales se
encuentra el ser humano; crear un sentido del respeto por |as capacidades y |a humani dad del honbre
conp especie; dejar en el estudiante la idea de que la evolucién humana es un proceso que no ha
term nado".

La busqueda racional de la verdad tropieza en la practica pedagégica con dos problenas
noder nos:

- La sacralizaci 6n de |as opiniones: parece que de |as opiniones no cabe discusioén al guna.
Por no hablar del 'derecho a tener una opinién propia', que no es el de pensar por si msnp y
soneter a confrontaci 6n razonada | o pensado sino el de nmantener la propia creencia sin que nadie
i ntervenga con nol estas objeciones. En |os jovenes esto cala y se acostunbra a suponer que todas |as
opi ni ones valen igual y que es seflal de personalidad auténoma no dar el brazo a torcer y ejenplo de
tirania tratar de convencer a otro con argumentos e informaci 6n adecuada.

- La incapaci dad de abstracci 6n: Consiste en una dificultad casi termnal para deducir de
premi sas, por despegarse de |o inmediato, para buscar |a debilidad de |os argunentos.

PAG 137 parrafo final. PAG 138. PAG 139. PAG 140.

Hay que contagiar la |l ectura como placer, no conp obligacién.

La educaci 6n no es totalnente objetiva, sino que tanbién participan |os ideales subjetivos
de quien la inparte, fuertenente determ nados por la tradicién, las leyes, la cultura y |os valores
predom nantes. 'El honbre que |a educaci 6n debe plasmar no es el honbre conob la naturaleza lo ha
creado, sino tal comp la sociedad quiere que sea; y lo quiere tal compb lo requiere su econonia
interna.'

¢,Conp  podrenps esperar que las personas que crea la educacién transforne las viejas
estructuras? La sociedad prepara a sus nuevos menbros del nobdo que |e parece mAs conveniente para
su conservaci 6n, no para su destruccion. La educaci 6n transmite porque quiere conservar, y quiere
conservar porque val ora positivanmente esos conoci nmientos. Nunca es neutral: elige, verifica, elogia
y descarta. Todo esto tanto si se trata de sectas conp del Estado. Pero es que al transmtir algo
aparentenente preciso, el neé6fito no s6lo entiende o que es, sino tanbién | o que cree que significa
y lo que quisiéranps que significase. El deseo y el proyecto constituyen el dinam sno de nuestra
i dentidad. La sociedad no es un todo fijo, en equilibrio nortal.

El educador debe ser responsabl e del nundo ante el neéfito. Debe reconocer el mundo tal cono
es para ofrecerl o cono punto de partida. Esto no significa aprobarlo. No hay que obligar el educando
a rechazar aquello que alin no conprende. Las cosas deberan convertirse en detestables al educando
por iniciativa propia.

_ Hay, por tanto que elegir. Y Fernando Savater elige cono ideal béasico la UN VERSALI DAD
DEMOCRATI CA. Anal i cenps | 0os t érm nos:

- UNI VERSALI DAD en | a educaci 6n significa poner el hecho humano por enci ma de todo, antes de
resaltar |as peculiaridades de cada uno; y sobre todo no excluir a nadie del proceso educativo que
lo potencia y desarrolla.

Donde un Estado no corrige |los efectos de |as escandal osas diferencias de fortuna, |os unos
nacen para ser educados y |os otros deben contentarse con una doma sucinta.

Tanbi én es discrimnatorio el apartam ento de |la nmujer de | as posibilidades educativas.

Recordenps el escandalo de THE BELL CURVE: sus analisis estadisticos basados en test de
inteligencia creen denpbstrar el 'abisno genético' entre la 'elite cognitiva' que dirige |la sociedad
estadounidense y los estratos inferiores. Consideran cientificanente probado que la nedia
intelectual de los negros es inferior a las de otras razas, por lo que las politicas de
di scrimnaci 6n positiva que |os auxilian son un dispendio inatil de recursos publicos. En casi todos
| os lugares, los 'genéticanmente incapaces' son los hijos de |os pobres. Para enpezar, no hay ningun
necani sno fiable para medir la inteligencia humana. Stephen Jay Gould argunent6 en su dia contra el
auge de los test de inteligencia causantes del M sneasure of Man [M O La Fal sa Medida del Honbre.
Editado por Ed. Critica], y Cornelius Castoradis ha expuesto vigorosamente que 'ningln test mde ni
podra nmedir nunca | o que constituye la inteligencia propianmente hunmana, |0 que marca nuestra salida
de la animalidad pura, |a imginaci 6n creadora, |a capaci dad de establ ecer y crear cosas nuevas’.

Hay que dejar en su lugar a | os genes. Lo que el nifio reci be de sus padres son aptitudes muy
general es: una determ nada fuerza de atencio6n, ciertas dosis de perseverancia, un juicio sano,
i magi naci 6n, etc.. Nadie nace con el gen del crinen, el vicio o |la narginaci 6n social sino con
tendenci as constructivas y destructivas que el contexto famliar o social dotaréan de un significado.
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