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Pasado ya un tiempo desde su implantacion, la tareasefianza bilinglie no parece
haber demostrado ser especialmente efectiva essatmllo de las competencias
comunicativas en inglés, la lengua que monopotiggptogramas. Y sin embargo se
convierte en un lastre para los objetivos de otrakerias y en un elemento de

segregacion social en las aulas.

La economia espafiola esta definiendo, cada vemésrclaridad, el papel que le toca
en este mundo globalizado. La precarizacion y &jeshcostes laborales son, como diria
David Ricardo, la ventaja comparativa, el polo tteaion para inversiones y
transferencias internacionales. Viejas y nuevasimagionales consideraran Espafa
entre grupos de paises como Rumania, Turquia ouzhgen el futuro que imagina la
casta politico/sindical podra disputar localizae®hasta con China. Los bajos precios

en los paquetes turisticos aumentara la afluerctaristas y el desplome de precios en



el sector inmobiliario creara condiciones paradquasicion de viviendas por los fondos
buitre a la espera de una nueva burbuja. Por afta,ga “sobreformacion” determinara
la emigracion de trabajadores cualificados a &isgs europeos mas desarrollados. En
ese contexto la competencia en una lengua exteasgeconvierte en la reina de las
competencias. Los poderes publicos insisten ydosdos tradicionales juegan al “y yo
mas” respecto al fomento del uso de lenguas erti@hpn la escuela. Las familias son
conscientes de su importancia en esta nueva rdabdidilingtismo se convierte en un

producto que todos los vendedores quieren ofretmitgs los usuarios compratr.

Llamaremos “programa bilingtie” a un sub-curricidoaar que, en esencia, refuerza el
aprendizaje de una lengua extranjera (casi siegipnglés) mediante la imparticion de
varias materias no linguisticas en esa lenguarggtea Comenzo a desarrollarse hace
diez afios en la Comunidad de Madrid y actualmentxtende con fuerza por todo el
Estado, atrayendo cada vez mas recursos y detiapdrod de los programas de
compensacion de desigualdades. En el pasado cmaoesolucion de la Consejeria de
Educacion asturiana “relajaba” el programa en Saatg al suprimir la hora linguistica
adicional, reducir los minimos del programa a udemia no linguistica en la que se
use la lengua extranjera en el 50% del tiempo,mipel limite de admitidos y también
la ratio maxima de los grupos “bilinglies” y recomi@na los equipos directivos la
formacion de grupos heterogéneos. La medida ftieada por la Junta de Personal y
algunos docentes implicados en los programas imckeogieron firmas contra la
resolucién. Probablemente lo que explica estos wansea la necesidad de dar una
respuesta a la creciente demanda y garantizantanaaad con Primaria (donde el
programa ya es masivo) sin aumentar los costesrdernmal. La cuestion es analizar con
un poco de rigor y profundidad la oportunidad desprogramas desde un punto de

vista pedagogico y de defensa de una educacidusimal

Vicios fonéticos delkpanglish

La primera reflexion para ese debate tendria queorela propia eficacia de los
programas bilingles respecto del objetivo que geesi. No esta claro que la mejor
forma de aprender una lengua extranjera sea usarla lengua vehicular al ensefar
Matematicas, Ciencias de la Naturaleza o Histagi&spara. La ilusion bilingle se
convierte asi en simulacro. El aprendizaje inteamgiale las lenguas no es igual que su
adquisiciéon natural en entornos efectivamente diiles. En el empefio por desarrollar



los programas a toda costa, mas por rentabiliditigaoque por necesidades del
mercado, las autoridades educativas daban pomrgdlithsta el pasado curso)
certificaciones privadas que, como la del Trinitggtan mucho de acreditar una
adecuada calificacion del profesorado. Pueden corseelos programas, en muchos
casos, en una manera involuntaria de dar por bymrados oyentes ciertos vicios

fonéticos dekpanglish

Otro aspecto del programa bilingle es su efecta eamunicacion entre el docente y el
estudiante en las materias impartidas en lenguargeta. La limitacion resulta trivial.
La capacidad -aunque solo sea Iéxica- del comuaicsta limitada, la comprension
del oyente esté limitada, la interaccion esta fdat Se esta usando un vehiculo mas
lento porque no es el propio. El objetivo es mej@aapacidad de comunicacion en

otra lengua pero en ese objetivo el vehiculo hdadd menos viajes.

El informe FEDEA Evaluacion de un programa de educacion bilingté&spana: El
impacto mas alla del aprendizaje del idioma exteanj Brindusa Anghel, Antonio
Cabrales, Jesus M. Carro. Fundacion de Estudi@&kdeomia Aplicada, 2013]

compara colegios bilingiies desde el 2004 con audagiie no se incorporaron al
programa. La evaluacidn se basa en los resultat@sgruebas que realiza anualmente
la Comunidad de Madrid al alumnado de 6° de Pram&m este caso se toman las de
los afios 2010 y 2011. Se presentan, a modo de eeslws datos en Lengua y
Matematicas (impartidas en castellano) y Culturae®a (que casi se corresponde con
Conocimiento del Medio que se imparte en lengueasjdra en los programas
bilingles). Los datos son de diferencias en difgeen es la variacion de la puntuacion

estandarizada de 25 colegios antes y después daisgiies.

Los datos confirman lo que algunos intuiamos. kessitados en Lengua y Matematicas
mejoran un 3% y un 5 % respectivamente mientrasaguee Cultura general empeoran
hasta un 11 %. Lo significativo es que los objetivinculados a Conocimiento del
Medio empeoran sustancialmente después de traragsta materia 6 afios usando el

inglés como lengua vehicular.

¢ Por qué esa leve mejoria en Lengua y Matemalisasnpartidas en castellano? Para
encontrar una explicacion plausible tenemos quaeeah un tercer aspecto: la

segregacion social implicita en el programa.



Las familias entienden que una consecuencia decuatra sus hijos en un programa
bilingle es la necesidad de un apoyo externo,dmaren el propio entorno familiar,
bien en academias o clases particulares. El pragcamplica el acceso a los
contenidos para muchos alumnos asi que sus paulmgdan por ese modelo. En el
informe FEDEA se observo que en los centros quieceeporaron al programa bilingtie

las caracteristicas de su alumnado variaron dgu#&ste manera:

Aumento el porcentaje de alumnos de padres codiestuniversitarios (del 33% al
39%). Aumento el nimero de alumnos con padresudeationes profesionales (24%
al 29%). Disminuyd el porcentaje de alumnos inmiitga (del 19% al 13%), en
particular los de origen latino (qQue pasaron débH) 6%) y el de alumnos de
necesidades (del 11% al 6%).

Al formarse grupos en los que los factores socio@ancos favorecen el “éxito escolar”
se crea la falsa ilusion en las virtudes del bilismo. Algunas familias y algunos

profesionales hacen la asociacion inversa y comfuicdusa y consecuencia.

Es en esa modificacidon de las caracteristicas ifaed del alumnado donde hay que
encontrar explicacion a la timida mejora de redokaen Matematicas y Lengua, las
materias impartidas en castellano. Se dan entalosetendencias contrarias. Una que
favorece el éxito escolar de los que estan deefrprdgrama porque el programa es
segregador y otra que empeora los resultados endtesias impartidas en lengua

extranjera. Un ultimo estudio del mismo informe fooma esta idea.

En este caso se toman los 54 colegios que se oreorpl programa en el curso
2005/2006 que segun los autores del informe “tiexaeacteristicas socio-demograficas
mejores que los primeros 25 colegios bilingles [mrauales detectamos un efecto
negativo y significativo en Cultura General”. Lesultados finales concluyen que no
hay diferencias significativas en los resultadadagles en ninguna competencia. En el
camino, al igual que en el caso anterior, hay hdelamigrantes y alumnos de
necesidades pero, al generalizarse el programeafobios ya no son tan sustanciales.
Sin embargo, la cosa cambia cuando se analizaesaliados en correlacion con la

formacion académica de sus padres.



Cuando en la familia no hay un nivel de formaciae germita compensar el déficit
educativo, los resultados retroceden sustanciadrEgando a un descenso cercano al
20% para el nivel de estudios primarios. El infocoacluye: “Nuestros resultados
indican que hay un claro efecto negativo en elrapraje de la asignatura ensefiada en
inglés para los nifios cuyos padres tienen, comamuégpestudios secundarios
obligatorios”. Aquellos nifios y nifias que vivenariornos de menor capital cultural,
asociados en general a entornos socioeconémicodestm/orables, estdn empeorando

su competencia en las materias no linguisticasgiprbgramas.

Los éxitos académicos del bilingliismo son muy dibtes. Foto / Mario Rojas.

Dentro y fuera

En estos momentos, el éxito de los programas hidisgntre las familias se explica ya
por una ley de masas: se elige estar dentro pagatapfuera. Las agrupaciones a que
obligan las secciones bilinglUes tienen un efeajoegmdor evidente y los padres
perciben nitidamente la distincibn que supone pm@rse a esos grupos y el riesgo que
entrafia quedar fuera de ellos. La propagandadogtital alimenta también el

pretendido prestigio social del “bilingliismo” y soruchos los que presumen de la
categoria bilinglie del colegio de su prole. Emdsedocentes tiene mucho defensor y

mucho beneficiario. Plazas en el concurso de ttas|aoportunidades de empleo



interino, reducciones horarias, ofertas formativéges, acreditaciones y, en algunas

Comunidades, complementos salariales.

Para terminar, una ultima reflexion. Ni siquiergeigrama “bilingtie” tiene a nivel
internacional muchos defensores. En Europa no hahas experiencias similares, o
no existe o la incorporacién de la lengua extrang@mo vehicular es mas tardia. En
Alemania hay un programa similar limitado a lasafronterizas con Francia en la que
existe mutua influencia por la historia de las dasiones, con territorios que han
pertenecido a ambos Estados. En Francia, ademasogeama franco-germano,
existen las “Secciones europeas” a partir del edemie a 4° de ESO consistentes en
una hora de refuerzo en lengua extranjera y unarraampartida en lengua extranjera.
En ltalia el programa se limita a las zonas framéesr con Francia y Austria y afecta a
menos de 3.000 estudiantes. En otros paises, coloni&, se introducen los programas
en la Ultima fase de secundaria (el equivalentgéestno bachillerato). En Finlandia y
Holanda se comienzan a ofertar materias en lenguangra en la primera etapa de
secundaria y en la etapa superior se amplia ltaoten el Reino Unido o Irlanda, como

cabia esperar, no existe.

El argumento que emplean los defensores de etengi®s muy simplon: el nivel de
competencia en una lengua extranjera en el Esigugiel es muy bajo
comparativamente con otros paises, por tanto leigol pasa por incrementar su

importancia en el curriculo usandolo como lengudogar desde edades tempranas.

Las causas objetivas que explican el bajo nivelotepetencia de una segunda lengua
en una comunidad linglistica estan en la propiartapcia internacional de la lengua
propia (los ingleses son los que menos y los letailos suecos los que mas), la
exposicion a diferentes lenguas ambientales (tgpetencia linglistica esta mas
desarrollada en Euskadi que en Madrid y en Luxegtbgue en Francia) o las
relaciones histéricas, culturales o econémicasot@s comunidades linguisticas (la
competencia es mayor en México que en Argentireap Ro plantearse objetivos
absurdos, se puede iniciar un debate de como messecompetencia. Deberia ser un
debate serio y con participacion de toda la conachakcolar. En este debate deberia
entrar la situacion legal de la llingua asturiango aprendizaje inicial junto con el
castellano, en la medida de que se trata de unadadengua del entorno, favoreceria
la capacidad general de aprendizaje linguisticooRa parte, la alternativa clara de



exposicion es la inmersion, estancias en otrogpaitstercambios de estudiantes, etc.
Por supuesto, cualquier cambio curricular o derdeléa del curriculo debe ser
comprehensivo para cualquiera y por tanto dotadsutieientes recursos para

compensar las desigualdades de partida.

No se niegan las ventajas de una mayor capacidadndenicacion con personas de
otros paises, lo que aqui se plantea es que dlamaido “programa bilingiie” no
desarrolla adecuadamente la competencia linglistieata negativamente a otras

competencias y tiene un efecto segregador.
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